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RESUMO

COELHO, Eliane Siqueira Costa. A BNCC e 0 processo de ensino e aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental: uma proposta definida por agdes. 2019. 130f. Dissertacdo
(Mestrado em Letras e Linguistica) — Faculdade de Formac&o de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, S&do Gongalo, 2019.

A presente Dissertacdo de Mestrado vincula-se a Linha de Pesquisa Linguagem e
Sociedade do Programa de Pds-Graduagdo em Letras e Linguistica da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro. Tem como objetivo observar, analisar e compreender o que as
habilidades e as competéncias previstas na BNCC propdem em termos das acles que
integram o campo do conhecimento e aprendizagem dos alunos dos anos iniciais da
Educacdo Basica. Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos da Educacdo Basica
dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdgicas das instituices escolares, a BNCC é anunciada pelo MEC como uma
politica curricular que tem como foco melhorar a qualidade da Educagéo Bésica brasileira. A
pesquisa abarca o tempo historico das politicas educacionais a partir da Constituicdo de 1988
a aprovacao da BNCC em 2017, tendo em vista ser o periodo de produgdo em que emergem
as discussdes em torno da implementacdo de um curriculo de base Unica. De carater quanti-
qualitativo, a metodologia adotada baseia-se na investigacdo pautada na pesquisa
documental, para melhor entendimento de conceitos e definicbes sobre o tema. Nesse
movimento de formulacdo da Base, constatam-se divergéncias de concepgdes, visto que
enquanto um grupo considera a BNCC um documento que visa a melhoria da qualidade da
educacdo, outros a compreendem como uma politica publica de viés vertical. No sentido de
ampliar as discussdes sobre o documento, buscaremos analisar a area das Linguagens do
componente curricular de Lingua Portuguesa dos anos iniciais (3° e 5° ano) do Ensino
Fundamental e seus eixos de integracdo. Para nossa reflexdo tedrica, utilizamos,
principalmente, os estudos Street (2004, 2014), Barton e Hamilton (2004), Gee (2004) sobre
as concepgbes de Letramento, Bakhtin (2011) Volochinov (2017), acerca da teoria
interacionista. Ainda trouxemos algumas discussdes referentes ao ensino partir da visao de
Freire (1996, 2011), Geraldi (2017), Marcuschi (1996, 2001) e Arroyo (2017) e do conceito
competéncias e habilidades a partir da abordagem de Perrenoud (1999, 2000, 2002) e Behar
(2013) dentre outros.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Competéncia. Habilidades. Educacédo

Bésica.



ABSTRACT

COELHO, Eliane Siqueira Costa. BNCC and the teaching and learning process in the early
years of elementary school: a proposal defined by actions. 2019. 130f. Dissertagéo (Mestrado
em Letras e Linguistica) — Faculdade de Formacdo de Professores, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2019.

The present Master's Dissertation commits to Language and Society Line of Research
of Language and Linguistics Postgraduate Program of the University of the State of Rio de
Janeiro. The main objectives are observation, analysis, and comprehension of the abilities and
competences proposed in terms of actions that integrate the area of Knowledge and Learning
of the initial years of Basic Education students. As a national reference in Basic Education
curricular formulation of the Educational Systems of the State, the Federal District, the cities
and pedagogical proposals of the educational institutions, the new curricular standards known
as the BNCC (Base Nacional Comum Curricular) is announced by the Ministry of Education,
MEC, as a curricular policy focused on Brazilian Basic Education quality improvement. The
research embodies the historical perspective of educational policies from 1988 Constitution to
the implementation of BNCC in 2017, in terms of a production period in which discussions of
the implementation of a unique basic curriculum are emerging. With quantitative and
qualitative nature, the adopted methodology is based on the investigation guided by
documental research, for the purpose of better comprehension of concepts and definitions
concerning the theme. During the movement in the formulation of the Base, divergences of
conceptions are verified, to the extent that, while one group consider the BNCC as a
document that aims the improvement of the quality of Education, others realize it as a public
policy with vertical bias. In order to expand the discussions of the document, we will seek for
the Language areas analysis in the Portuguese Language of the initial years ( 3rd and 5th
grade) of the Elementary Education and their axis of integration. For our theoretical
reflection, we will principally use the studies of Street (2004, 2014), Barton and Hamilton
(2004), Gee (2004) about the conceptions of Literacy, Bakhtin (2011) Volochinov (2017),
regarding the Interationalist Approach. Furthermore, we also selected some discussions
related to the educational instruction stemmed from the perspective of Freire (1996, 2011),
Geraldi (2017), Marcuschi (1996, 2001) and Arroyo (2017) and of the abilities and
competences concepts primarily from the approach of Perrenoud (1999, 2000, 2002) and
Behar (2013), among others.

Keywords: Base Nacional Comum Curricular. Competences. Habilities. Basic education.



Quadro 1 -
Quadro 2 -
Quadro 3 -
Quadro 4 -
Quadro 5 -
Quadro 6 -
Quadro 7 -
Quadro 8 -
Quadro 9 -
Quadro 10 -
Quadro 11 -
Quadro 12 -
Quadro 13 -
Quadro 14 -

Quadro 15 -

LISTA DE QUADROS

Unidades da BNCC.........cooiiiiiieeeee e e
Competéncias especificas de LP .........ccccveveiieiieie e
Habilidades de LP ......coooieiiei e
Competéncias GeraiS de LP ........cccoeiiieiiie e
Competéncias Especificas de Linguagem ........c.ccocevevererenenesnseseenes
Estrutura da EAUCACA0 BASICA ........cccevveiieiieiicie e
Praticas de USOS € refleXBES. .......uuviiirereiesesisesee s
CaAMPOS 0. ALUAGAD .....ovviviiieiieiieiete et

Tipologia de Perguntas de MarcuSChI ..........cccooevveiieeinsie e
Competéncias especificas de LP ........cccoocvveiiiiniiiieeee e
Termos usados no quadro das competéncias de LP da BNCC ................
Tipologia de Perguntas de Marcuschi — ADAPTADO .......cccccceeeiiennenn.
Habilidades de Lingua Portuguesa na BNCC ..........cccccooviiviivniieiiniinnnenn,

Ocorréncias das agdes (verbos) no quadro das habilidades de LP na

20
21
22
57
60
63
67
73
77
81
84
85
91

98



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico1- Ocorréncia das a¢des nas competéncias de Lingua Portuguesa na BNCC... 88
Gréafico 2 -  Ocorréncia das a¢Oes nas habilidades de Lingua Portuguesa na BNCC ..... 99

Grafico 3-  Levantamento das a¢des nas habilidades de LP da BNCC .............ccco....... 100



LISTA DE SIGLAS E ABREVIACOES

ABdC Associacdo Brasileira de Curriculo

ANPAE Associacao Nacional de Politicas e Administracdo da Educacao
ANPED Associacdo Nacional de Pés-Graduacgéo e Pesquisa em Educagdo
BNCC Base Nacional Comum Curricular

CFE Conselho Federal de Educagéo

CNE Conselho Nacional de Educacéo

CONAE Conferéncia Nacional de Educagéo

CONSED Conselho Nacional de Secretarios de Educacgéo

DCNEF Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental

DCNs Diretrizes Curriculares Nacionais

FNE Férum Nacional de Educacéo

IDEB indice de Desenvolvimento da Educagio

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

LP Lingua Portuguesa

PCN Parametros Curriculares Nacionais

PDE Plano de Desenvolvimento da Educagéo

PNE Plano Nacional de Educacéo

UNDIME Unido Nacional dos Dirigentes Municipais



1.1
1.2
1.3

2.1
2.2
2.2.1
2.2.2
2.2.3
2.2.4

4.1
4.2
4.3
4.4
4.5
45.1
45.2
453
454

5.1

SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt es st
O CAMINHO DA ANALISE: ASPECTOS METODOLOGICOS..................
NAtUrezZa da PESQUISA ....c.veiveeieeieiieerieeiie e ete e sie e e e eee e e sreenee s e e saeeneesraenseanes
Descricao e caracterizacdo do material analisado ............ccocceeoeiieiieiinnciiennen,

Procedimentos de ANALISE .......ooooeeeeeeeee e
REFLEXOES SOBRE LINGUAGEM: CONCEPCOES E ABORDAGENS

NO ENSINO .. e e a e e ntae e s nae s
Perspectiva enunciativa da linguagem ..........cccocevveveeieieenn e
A concepcao dos Novos Estudos do Letramento.........ccoooevveveneninicnie e

Modelo AUtONOMO A& LETrAMENTO. ...ceeee ettt e e e e e e

Modelo 1deolOgiCO A8 LETrAMENTO. . .ceeee ettt e e e e e e e eeee s

Eventos de Letramento.....ccoooe oo

Praticas de LETFAMIEINTO ... .ceeeeeeeeee e e e e et e e et e e e e et e e e e e e e e e eeae e reeeeeeeeeaans
BREVE DIGRESSAO: UM RECORTE DO PERCURSO DAS

POLITICAS EDUCACIONAIS ATE ABNCC ....c.cooviviiceeeiee e

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR -BNCC EM FOCO ..........
Curriculo minimo: um dominio conflitante na elaboragdo da BNCC..............
O preladio de uma Base Comum: acordos e desacordos ..........ccccevevververeeennenn
A estrutura da BNCC: 0 passo a passo do processo organizacional.................
A BNCC e 0s objetivos para a area de [inguagens .........ccocevevvveneeivnieenienennn,
O locus do Ensino de Lingua Portuguesa na BNCC .........ccccooevveveicieieenieennns
EIXO LBITUIA ..ottt

EiXO ProdUGCAO 08 TEXEO ..vvveeeeeeeeeeeeee ettt e e e e e e e e et e e e e e e e e e eeeeeeeeeaanees

Eixos da Andlise Linquistica/Semidtica

EIXO OFAIITAAE ..t neesmneennnnnnnnes
COMPETENCIAS E HABILIDADES NA BNCC: UM PROCESSO DE

APRENDIZAGEM BASEADO EM ACOES .....coovoieeeeeeeeeee e,

As competéncias de Lingua Portuguesa na BNCC ..........cccccooevieviciciecceee



5.2

Habilidades de LP daBNCC ... e, 90

CONSIDERAGOES FINALS ..ot 102
REFERENCIAS ...ttt 104
APENDICE A- Quadro das habilidades de LP da BNCC..........cccccoveuvviuserinenne. 108

APENDICE B - “Tipos” de habilidades adaptadas de acordo com a tipologia de
IMIACUSCRIL .1ttt et e st e b e sae e e be e s ae e e beesaeeeaeesreeenbeesnneeans 117



14

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como proposicéo a analise das competéncias e habilidades em
termos das ac¢des que integram o campo do conhecimento e aprendizagem do componente
curricular de Lingua Portuguesa na area de Linguagem da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), doravante BNCC, aprovada em dezembro de 2017.

O recorte desta pesquisa abarca os anos iniciais da Educacdo Basica, considerando ser
esse periodo uma referéncia no processo da construcdo da leitura e da escrita no contexto
escolar.

O interesse pela analise da Base Nacional Comum Curricular ndo se deu de forma
aleatdria, mas é resultado de inquietacdes que foram se acentuando no decorrer do meu
percurso profissional como docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Educacao
Basica a respeito das politicas educacionais curriculares que, ao longo dos anos, vém
desenhando uma proposta curricular Gnica. Assim, analisaremos o que o documento propde
como aprendizagem nos anos iniciais no que tange o ensino através de competéncias e
habilidades definidas, neste caso, como agdes.

Diante dessas inquietagdes e da aprovacdo oficial da nova Base Nacional Comum
Curricular em carater obrigatorio para orientar a Educacdo Basica é que se justifica ter a
mesma como objeto de investigacdo do presente estudo.

A proposta curricular aprovada em 2017 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
fomenta reflexdes e discussdes sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa e a busca de teorias que
embasam o ensino da lingua. A nova proposta curricular sinaliza que ha necessidades de
mudancas no curriculo e no ensino de lingua, acreditando na possibilidade de reformulacéo de
métodos e maneiras de se ensinar a lingua. Essas mudancas, entretanto, devem apresentar um
trabalho significativo uma vez que a Linguagem tem um papel importante na constituicdo do
sujeito.

A preocupacdo com a linguagem do ponto de vista interacional, discursivo e
pragmatico integra os estudos em diversos campos da Linguistica e da Linguistica Aplicada,
bem como a perspectiva dos Novos Estudos de Letramento que apontam para um enfoque
social e ideoldgico da lingua(gem). Dai questionamentos como: O que a BNCC propde em
termos de competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa € coerente com as orientacdes
teodricas que subjazem as respectivas acdes? Que sentido € atribuido ao processo de ensino-

aprendizagem de lingua e linguagem nos anos iniciais pela BNCC?
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A proposta da BNCC estd centrada no desenvolvimento das competéncias e
habilidades com o propoésito de atender um curriculo Unico, esse que dialoga com a
implantacdo de sistemas centralizados de avaliacdo, voltados para a regulagdo da educacéo
escolar, incorporada a escola brasileira. Assim, 0 objetivo da educacdo escolar expresso no
documento estd pautado na “aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE)” (BNC, 2017, p. 7).

A definicdo de uma matriz comum aos curriculos da Educacdo Basica comeca a
fomentar discussbes nas esferas académicas e educacionais motivando adeptos e contrarios a
nova proposta. Um dos argumentos contrarios a aprovacdo de um curriculo Unico nacional €
de que este ndo ira garantir melhorias na qualidade educacional. Uma matriz curricular
comum possibilita uma politica de curriculo que define o perfil da pessoa que se deseja
formar na Educacéao Basica.

Assim, é possivel inferir um posicionamento autoritario nas reais necessidades de uma
base nacional curricular, como: o que deve ser ensinado; como deve ser ensinado, quando
deve ser ensinado, porquanto, retratam o contexto vertical que as politicas vém sendo
pensadas e definidas. O entendimento de que as normatizagdes curriculares sdo perpassadas
por relagdes de poder impostas por uma politica de avaliagdo padronizada foge & experiéncia
do “chdo da escola”, a realidade do professor e as necessidades dos estudantes brasileiros,
tendo em vista as suas idiossincrasia e peculiaridades regionais, culturais, etc.

A educacdo, dessa forma, passa a ser entendida como importante ferramenta para o
desenvolvimento educacional e consequentemente econémico do pais, com destaque para o
papel da Educacdo Basica, na qual foi promulgado o curriculo Unico.

O estudo, a qual a presente pesquisa se desdobra se caracteriza como de natureza
quali-quantitativa. E qualitativa porque analisamos a BNCC com objetivo de apreender as
suas peculiaridades referentes ao ensino de Lingua Portuguesa e quantitativa porque na
analise dos dados apresentamos levantamentos das ocorréncias dos termos e conceitos
relativos as competéncias e habilidades estabelecidos no documento. Em relagdo a pesquisa
quali-quantitativa, de acordo com Ferreira e Lino de Araujo (2013, p. 2 apud Nascimento e
Lino de Araujo, 2018, p. 112), ela “privilegia a interpretacdo dos dados, o entendimento dos
fendmenos e processos socialmente situados num contexto, através da busca de um equilibrio
entre as perspectivas de pesquisa qualitativa e quantitativa”.

A pesquisa utiliza como procedimentos o levantamento bibliogréfico e documental,
processos que serdo sistematizados na sequéncia. Segundo Lima e Mioto (2007), “[...] a

pesquisa bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por
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solucBes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatorio” (LIMA E
MIOTO, 2007, p. 38). Quanto a pesquisa documental, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p.
5 apud Nascimento e Lino de Araujo, 2018, p. 112) definem como “um procedimento que se
utiliza de métodos e técnicas para a preensdo, compreensdo e analise de documentos dos mais
variados tipos”. Ainda segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p.5), conforme citado
em Nascimento e Lino de Aradjo (2018, p.112), os documentos utilizados sdo “como fontes
de informacOes, indicacOes e esclarecimentos que trazem seu conteddo para elucidar
determinadas questdes e servir de prova para outras, de acordo com o interesse do
pesquisador”.

Para melhor compreensdo do objeto da pesquisa e seus desdobramentos no contexto da
investigacdo, buscou-se a técnica de analise documental de politicas educacionais,
documentos oficiais do MEC e de outras instancias com o objetivo de orientar o trabalho em
curso.

Para nossa reflexdo tedrica, utilizamos, principalmente, os estudos de Street (2004,
2014), Barton e Hamilton (2004), Gee (2004) sobre as concepg¢des dos Novos Estudos de
Letramento, buscamos ainda um embasamento tedrico em Bakhtin (2011) Voléchinov (2017),
acerca da teoria interacionista, trouxemos algumas discussdes referentes ao ensino-
aprendizagem a partir da visdo de Freire (1996, 2011), Geraldi (2017), Marcuschi (1996,
2001) e Arroyo (2017) e nos reportamos ao conceito competéncias e habilidades a partir da
abordagem de Perrenoud (1999, 2000, 2002) e Behar (2013) dentre outros.

Feitas as consideracdes tedricas e metodologicas, registra-se o objetivo geral do
presente estudo: analisar as competéncias e as habilidades em termos das a¢Ges que integram
0 campo do conhecimento e aprendizagem do componente curricular de Lingua Portuguesa na
area de Linguagem do Ensino Fundamental (anos iniciais — 3% ao 5° ano) da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Para o alcance do objetivo geral foram desenvolvidos dois
objetivos especificos, a saber: I) observar os termos, expressdes e conceitos explicitos e
implicitos referentes a oralidade, a leitura, a escrita e a analise linguisticas propostos nas
habilidades e competéncias do componente curricular de Lingua Portuguesa dos anos iniciais
do Ensino Fundamental; Il) fazer um levantamento quantitativo e qualitativo das acOes
presentes nas habilidades e competéncias, organizadas a partir de um modelo de tipologia de
Marcuschi.

Desse modo, o trabalho sera organizado em cinco capitulos. O primeiro capitulo

intitulado “O caminho da analise: aspectos metodoldgicos” mostraremos a metodologia
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utilizada, descrevendo assim o material analisado e os procedimentos de analises das
competéncias e habilidades da BNCC.

No capitulo Il “Reflexes sobre a linguagem: concep¢des e abordagens no ensino”
propde uma reflexdo sobre a nocao de signo e sinal sob a perspectiva discursiva e dialogica da
linguagem, tomando como aporte tedrico os estudos do Circulo de Bakhtin

No capitulo 111 “Breve digressdo: um recorte do percurso das politicas educacionais
até a BNCC” descreve o percurso da construcdo da politica curricular educacional da
Educacao Basica no Brasil desde a Constituicdo de 1988 até a implementacdo da BNCC.

O capitulo IV “Base Nacional Comum Curricular - BNCC em foco” traz uma analise
da Base Nacional Comum Curricular nos marcos legais € 0s movimentos em prol de se
estabelecer uma base comum, além de abordar o Ensino da Lingua Portuguesa nos anos
iniciais da Educacao Baésica.

O capitulo V intitulado “Competéncias e habilidades na BNCC: um processo de
aprendizagem baseado em ag¢Bes” tem como objetivo responder a questdo norteadora da
pesquisa: “O que a BNCC propbe em termos de competéncias e habilidades de Lingua
Portuguesa é coerente com as orientacfes tedricas que subjazem as respectivas acoes?”

Nas consideracgdes finais, refletimos sobre o trabalho efetuado nesta pesquisa, tecendo
algumas consideracdes acerca dos resultados obtidos do que foi investigado.
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1 O CAMINHO DA ANALISE: ASPECTOS METODOLOGICOS

1.1 Natureza da pesquisa

A metodologia desenvolvida na pesquisa serd de natureza quali-quantitativa e
documental. A pesquisa documental utiliza como procedimentos metodoldgicos o
levantamento bibliogréafico e documental. Segundo Lima e Mioto (2007), “[...] a pesquisa
bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solucdes,
atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatorio” (2007, p. 38).

A pesquisa documental: “[...] consiste em uma série de operagdes que visam estudar e
analisar um ou varios documentos para descobrir as circunstancias sociais e econémicas com
as quais podem estar relacionados” (RICHARDSON, 1999, p. 230). Nessa perspectiva,
destaca-se, neste estudo, o documento escrito como uma preciosa fonte para o pesquisador
buscar solucbes ao objeto proposto, tendo em vista que o uso de documentos em pesquisa
permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social. Para Gil (2008), essa
técnica apresenta uma série de vantagens, dentre elas: “[...] ha que se considerar que 0s
documentos constituem fonte rica e estavel de dados” (2008, p. 46), pois as legislaces
poderdo ser fontes de explicacGes para entendimento e compreensdo das finalidades das
politicas com foco no objeto em estudo.

Em relagdo a natureza quali-quantitativa, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
porque analisamos a BNCC com o objetivo de compreendé-la, examinando suas
especificidades em relagdo as competéncias e habilidades nos anos iniciais (3° ao 5°) do
Ensino Fundamental; e quantitativa, porque na analise dos dados expomos o levantamento das
ocorréncias das acOes de linguagem (verbos) utilizadas nas competéncias e habilidades de
Lingua Portuguesa. A modalidade de pesquisa quali-quantitativa “interpreta as informacdes
quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos mediante a observacéo,
a interacdo participativa e a interpretacdo do discurso dos sujeitos (seméantica)” (KNECHTEL,
2014, p. 106).
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1.2 Descricao e caracterizagdo do material analisado

A Base Nacional Comum Curricular foi escolhida como nosso objeto de analise por
ser um documento de carter normativo recém aprovado pelo Ministério da Educagdo que
concentra as orientagdes para as “aprendizagens essenciais” da Educacdo Bésica (BRASIL,
2017).

A estrutura do documento é composta pelas trés etapas da Educacdo Bésica: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio. No Ensino Fundamental
ha uma subdivisdo nas areas do conhecimento, sendo elas: Linguagem, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Cada area, por sua vez, apresenta seus
componentes curriculares, a saber: a) Linguagem: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e
Lingua Inglesa (somente nos anos finais); b) Matematica: Matemética; ¢) Ciéncias da
Natureza: Ciéncias; Ciéncias Humanas: Geografia e Historia; Ensino Religioso: Ensino
Religioso.

Entretanto, o material de andlise serad constituido pelas competéncias e habilidades da
area das Linguagens do componente curricular de Lingua Portuguesa dos anos iniciais (3° ao
5% ano) do Ensino Fundamental e seus eixos de integracdo. A escolha foi motivada por ser
este 0 segmento em que leciono, tendo assim uma experiéncia na docéncia que possibilita a
analise das possiveis relacdes entre teoria e pratica pedagdgica e assim, tendo a oportunidade
de ressignificar os saberes, ndo s6 os da experiéncia — do “ch&o” da escola, mas também dos
saberes académicos, dos saberes pedagodgico e dos saberes relativos as politicas educacionais
implicados no documento.

A Base caracteriza as competéncias “como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8). Assim, a BNCC listou um conjunto de saberes
disciplinares, colocando um verbo de acdo como de praxe antecedendo os conteudos
propostos formando um conjunto de competéncias e habilidades a serem desenvolvidos pelos
alunos. Dessa forma, entendemos que as competéncias e habilidades ditam o que o professor
“deve” ensinar e consequentemente o que o aluno “deve” aprender, ou seja, a Base opera no
campo da modalidade dedntica segundo Neves (2003).

No tocante ao componente curricular de Lingua Portuguesa, a Base intitula os eixos de

integracdo apontados no documento como encarregados pelas praticas de Linguagem, sendo
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eles: oralidade, leitura/escuta, producdo escrita e analise linguistica/semidtica. Além dos
eixos, as competéncias e habilidades também s&o consideradas pela Base essenciais ao ensino
e visam possibilitar a aprendizagem estabelecida pela BNCC. “Cada area do conhecimento
estabelece competéncias especificas de area, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao
longo dos nove anos” (BRASIL, 2017, p.30), e cada componente curricular apresenta um
conjunto de habilidades relacionadas a diferentes objetos de conhecimento.

Para a presente pesquisa, foram delimitadas as seguintes unidades da Base, conforme o

quadro abaixo:

Quadro 1 - Unidades da BNCC

Base Nacional Comum Curricular

Unidades da BNCC Eixos Elementos essenciais ao
ensino:
Area de conhecimento: Leitura Competéncias
Linguagens
Componente Curricular: Producéo de Textos Habilidades

Lingua Portuguesa

Lingua Portuguesa nos Oralidade
anos iniciais (3° ao 5° ano)

Andlise

Linguistica/Semiotica

Fonte: A autora, 2018.

A BNCC, em cada uma das suas unidades, exp0e seus objetivos, suas orientagdes,
diretrizes e normas a serem cumpridas. Na area de Linguagem, o documento aponta que a
finalidade desta area

[...] é possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas,
que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestaces
artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas
linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na Educagdo Infantil. (Brasil,
2017, p. 63).

O componente curricular de Lingua Portuguesa, segundo a BNCC, garante aos
estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas essenciais, para a ampliacdo das

possibilidades de participacdo dos estudantes em praticas de diferentes campos de atividades
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humanas. Assim, objetiva-se compreender como essas competéncias e essas habilidades

norteiam o documento. No texto que retrata as competéncias, o documento afirma que

[...] as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de ac@es
que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (Brasil, 2017, p. 13,
grifo nosso).

Assim, a leitura atenta das competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (3° ao 5° ano), serd o primeiro passo para a identificacdo e
observagao das ac¢des da linguagem que traduzem o “dever saber” e o “dever saber fazer”.

Em seguida, serdo apresentadas as competéncias e as habilidades de Lingua
Portuguesa. No quadro das competéncias, foram destacados os verbos que traduzem as cinco
acOes da linguagem propostas em cada topico da sequéncia. No quadro das habilidades, as
acOes foram reordenadas atendendo a ordem alfabética a fim de que fosse possivel verificar
com clareza o nimero de ocorréncias de cada agdo proposta para serem quantificadas e

interpretadas de acordo com os critérios de analise que serdo apresentados na proxima secao.

Quadro 2 - Competéncias especificas de LP
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio

de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e

protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de atuacao e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informac6es, experiéncias,

ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.




4. Compreender o fendbmeno da variacgdo linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos

linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do

discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em
interagdes sociais e nos meios de comunicagédo, posicionando-se ética e criticamente

em relacdo a contetidos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacédo de

sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacéo pessoal, entretenimento,

pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e outras
manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensoes ladicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador

da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes

projetos autorais.

Fonte: BNCC, 2017, p 87, (grifo nosso).

Quadro 3 - Habilidades de LP

HABILIDADES DE LINGUA PORTUGUESA DO
ENSINO FUNDAMENTAL (3° ao 5°)
DA BNCC

Acentuar corretamente

Analisar a validade e forca dos argumentos

Analisar o padrdo entonacional e a expresséo facial e corporal de ancora
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Analisar o padrdo entonacional e a expressdo facial e corporal e as escolhas de
variedade e registro linguistico

Analisar 0 uso dos adjetivos em cartas

Apreciar poemas e outros textos versificados

Argumentar oralmente

Assistir, em video digital a postagem de vlog infantil

Assistir, em video digital a programa infantil com instru¢do de montagem

Assistir, em video digital a programa infantil de culinaria

Buscar e selecionar informagdes de interesse

Comparar informac6es apresentadas em graficos

Comparar informac6es sobre um mesmo fato

Criar narrativas ficcionais com autonomia

Declamar poemas

Diferenciar discurso indireto e direto

Diferenciar na leitura de textos, virgula, ponto e virgula

Diferenciar palavras primitivas, derivadas

Distinguir fatos de opinido

Escutar com atencéo apresentacdo de trabalhos

Expor trabalhos e pesquisas escolares

Flexionar adequadamente, na escrita, e na oralidade os verbos

Grafar palavras

Identificar a expressao de presente, passado e futuro

Identificar a funcéo na leitura e usar na escrita o ponto final

Identificar a fungdo na leitura e usar, adequadamente, na escrita o ponto final

Identificar a ideia central do texto

Identificar carater polissémico das palavras

Identificar e diferenciar, em textos, substantivos

Identificar e discutir o propdsito do uso de recurso de persuasao

Identificar e produzir em noticias

Identificar e reproduzir em relatorios




Identificar e reproduzir em seu formato tabelas, diagramas

Identificar e reproduzir em verbetes

Identificar e reproduzir, em género epistolares

Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais

Identificar em narrativas cenarios

Identificar em textos adjetivos e suas fung¢des

Identificar em textos dramaticos marcadores das falas.

Identificar em textos e usar na produgao textual a concordancia entre substantivo

Identificar em textos e usar na producado textual a concordancia entre artigo

Identificar em textos e usar na producdo textual pronomes pessoais

Identificar em textos o uso das conjuncdes

Identificar em textos versificados efeitos de sentido

Identificar fungdes do texto dramatico

Identificar género do discurso oral

Identificar nUmero de silabas

Identificar silaba tonica

Identificar, em noticias, ocorréncia do fato noticiado

Inferir informacdes implicitas

Ler e compreender

Ler e compreender com autonomia

Ler e compreender com certa autonomia narrativas funcionais

Lere compreender com certa autonomia textos em versos

Ler e compreender de forma autdbnoma textos literarios

Ler e compreender verbetes de dicionarios

Ler e escrever corretamente

Ler e escrever palavras

Ler, assistir, compreender com autonomia noticias

Ler/ouvir e compreender com autonomia relatos de observacéo

Ler/ouvir e compreender textos expositivos

Localizar palavras no dicionario
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Memorizar a grafia de palavras

Observar em ciberpoemas e minicontos recursos mutlisemiético

Observar em poema concretos o formato e a distribuicdo

Opinar e defender pontos de vistas

Organizar um texto em unidades de sentido

Ouvir gravagdes, cancdes, textos falados em variedades linguisticas

Perceber dialogos em textos narrativos

Planejar e produzir cartas pessoais

Planejar e produzir com certa autonomia verbetes de dicionarios

Planejar e produzir telejornal

Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais

Planejar e produzir textos om autonomia

Planejar e produzir textos para apresentar resultados

Planejar e produzir textos sobre tema de interesse, organizando resultados

Planejar e produzir textos sobre temas de interesse com base em resultados

Planejar e produzir, com autonomia cartas pessoais

Planejar e produzir, com autonomia textos instrucionais

Produzir antincios

Produzir cartas

Produzir jornal radiofonico ou televisivo

Produzir noticias

Produzir roteiros

Recitar cordel

Reconhecer a fungdo de graficos

Reconhecer e grafar corretamente palavras

Reconhecer prefixo e sufixo

Recorrer ao dicionério

Recuperar as ideias principais em situac6es formais de escuta

Recuperar relagdes entre partes de um texto

Registrar com autonomia anedotas

25
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Representar cenas de textos dramaticos

Roteirizar, produzir e editar video

Selecionar livros

Usar acento grafico

Utilizar ao produzir um texto conhecimentos linguisticos

Utilizar ao produzir um texto recursos de coesdo pronominal

Utilizar, ao produzir um texto conhecimentos linguisticos e gramaticais

Fonte: A autora, 2018.

1.3 Procedimentos de analise

A analise das competéncias e habilidades para o ensino de Lingua Portuguesa na
Educacdo Baésica baseou-se na leitura atenta da ultima versdo da BNCC, em busca da
compreensdo dos eixos leitura, escrita, anélise linguistica e oralidade.

Os critérios de analise para interpretar as competéncias e habilidades, considerando as
acOes propostas no documento, em funcdo das modalidades debntica — eixo de conduta:
obrigatoriedade e obediéncia — do “dever saber” e “dever saber fazer”, foram baseados e
adaptados para este trabalho em: (i) Nascimento e Lino de Aradjo (2018) — para a
caracterizacdo das acdes de linguagem; (ii) Marcuschi (2001) — para a caracterizacdo das
acOes de linguagem a partir da tipologia de perguntas propostas pelo autor, que sofreram
adequacdes em funcéo das especificidades encontradas no material de pesquisa.

Assim, serdo realizados os seguintes procedimentos na analise: (I) observacdo dos
termos e expressdes e conceitos referentes a leitura, a escrita, a analise linguistica e a
oralidade — indicios linguisticos;? (1) observagio dos conceitos implicitos; (I11) levantamento
de termos, expressGes e conceitos que traduzem as agdes, comportamentos e valores em

termos do “saber fazer”, dever “saber fazer”; (IV) levantamento e quantificagdo das

2 Indicios linguisticos: baseados no paradigma indiciario de Ginzburg (1992). Paradigma indicirio — conjunto
de principios e procedimentos que contém a proposta de um método heuristico centrado no detalhe, nos dados
marginais, nos residuos tomados enquanto pistas, indicios, sinais, vestigios ou sintoma.

Este método trabalha descobrindo nas fontes e nos documentos dados além daqueles que estes pretendiam
revelar, informacdes que, para a sociedade que produziu o documento, pode ser tido apenas como um fato
posto, mas quando analisada e desconstruida pelo historiador, pode revelar um sistema vigente na época de
producéo de tal documento. Disponivel em:
<http://www.fepeg2014.unimontes.br/sites/default/files/resumos/arquivo_pdf anais/o_paradigma_indiciario_co
mo_metodologia_para_estudos_historiograficos.pdf>. Acesso em: 19 out. 2019.
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ocorréncias acima; (V) andlise dos indicios, dos termos e expressdes explicitas, dos conceitos
referentes a caracterizacdo das agdes — competéncias e habilidades — com base na tipologia de
perguntas de Marcuschi (2001), conforme sera apresentado no capitulo de analise.

A anélise terd como fundamento as concepc¢oes de Letramento de Street (2004, 2014),
Gee (2004), Barton e Hamilton (2004) e a perspectiva dialégica de Bakhtin e Volochinov
(2017), assim como as abordagens sobre o aprendizado de lingua e linguagem de Geraldi
(2017), Marcuschi (2001), Neves (2003), e as concepgdes de ensino de Freire (2007),
Perrenoud (2001), Arroyo (2017) e Saviani (2016).
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2 REFLEXOES SOBRE LINGUAGEM: CONCEPCOES E ABORDAGENS NO
ENSINO

Correntes linguisticas diversas apresentam perspectivas também diversas para um
mesmo objeto de estudo, ou seja, a lingua(gem). A fim de esclarecer a questdo norteadora da
pesquisa em questdo: “O que a BNCC propde em termos de competéncias e habilidades de
Lingua Portuguesa sdo coerentes com as orientacdes tedricas que subjazem as respectivas
acbes?”, o presente capitulo visa desenvolver reflexGes sobre a concepgdo dialdgica da
linguagem dos estudos bakhtinianos, opcao tedrica desta pesquisa. Essas reflexdes revelam a
dimensdo da concepcéo de signo e sinal sob uma perspectiva discursiva e ideoldgica.

Para Bakhtin/ Voloshinov, a linguagem &, necessariamente, fruto das relagdes do eu
com 0 outro, portanto, o outro exerce papel fundamental nesse processo. Para Bakhtin, a
palavra é como uma espécie de elo condutor que vai estabelecendo as relagdes sociais entre 0s
sujeitos e que constréi uma teia comunicativa entre eles. Tal acepc¢éo ja demonstra a principal
diferenca do pensamento de Bakhtin em divergéncia com as outras teorias relacionadas a
estudos sobre a linguagem. Nessa 6ética, a concepgdo de linguagem adotada por esse teorico é
embasada em estudos que contemplam, indispensavelmente, as relages dialdgicas e sociais,
ja que a linguagem é essencialmente “interacdo verbal”. A enunciacdo para Bakhtin é parte do
processo de interacdo verbal, pois € através dela que se desenvolvem as relacdes dialdgicas. A
enunciacao para Bakhtin é uma espécie de instancia que promove os didlogos interacionais
entre 0s usuarios da linguagem e as instancias da lingua. Melhor dizendo, a enunciacdo é a
juncdo do material linguistico com o social.

Desse modo, entendemos que 0 processo interacional € um processo que necessita do
contato e da vivéncia dos sujeitos com 0 meio em que estdo inseridos, e mais ainda, das
relacfes estabelecidas nesse meio, pois s6 assim serdo realizados usos e adequagdes da
linguagem, do discurso. Em suma, para a teoria da interagdo verbal, a linguagem né&o deve ser
compreendida como algo exacerbadamente formal, ja que ela é uma atividade sociocultural e,
portanto, um jogo de praticas discursivas que acontece em diversos e complexos conjuntos
interacionistas.

Outro aspecto relevante na teoria bakhtiniana diz respeito aos sujeitos da linguagem.
Os sujeitos sdo compreendidos como seres que possuem posicionamento ideologico e que
estdo inseridos em determinadas culturas e sociedades organizadas previamente, portanto,

comportam-se em atencdo e/ou em tensdo as préaticas culturais e sociais. A concepgdo de
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linguagem bakhtiniana ndo pode ser compreendida sem que se leve em consideragdo 0s
aspectos sociais envolvidos nela. Para o autor, os estudos sobre a linguagem devem ser
transpostos a um nivel que diferencie as estruturas da palavra e da linguagem como
representacéo social.

A linguagem é compreendida por Bakhtin como uma prética social que constitui o
sujeito. Por meio dela, as pessoas se comunicam, interagem, negociam, discutem, refutam
ideias ou as desenvolvem, seja no campo cientifico, artistico, politico, etc. Para tanto, é
interessante enfatizar que tal forma de representar o meio social se torna possivel a partir da
percepcdo de fatores externos — igualmente constituidos na linguagem — com o0s quais nos
relacionamos e com 0s quais desenvolvemos a consciéncia individual, cuja base é a
consciéncia social. A atividade mental que se desenvolve no processo dialdgico €
primeiramente no reconhecimento do sujeito sobre certa circunstancia, seguido da expressao
desse sujeito de maneira variada. A linguagem é o elemento que enuncia o ato ético, ato
resultante de a¢des realizadas pelos sujeitos, individuos, em sua existéncia concreta, carregada
de valores e posicionamentos.

Nesse sentido, um ensino de lingua materna eficiente e comprometido com a
qualidade, deve primar pelo ensino da linguagem como manifestagcdo social por parte dos
alunos, nas mais diversas esferas sociais. Por isso, as praticas de ensino descontextualizadas e
a énfase no ensino de nomenclaturas e regras gramaticais tendem a ser compreendidas como
obsoletas e ineficientes, tendo em vista que ndo possibilitam, nos discentes, um aprendizado
critico e criativo no sentido de fazerem uso da linguagem como fenémeno vivo, integrado a
praticas sociais corriqueiras.

Assim, o0 ensino dos aspectos gramaticais deve ser posto em pratica, apenas se for
associado ao texto, especialmente, a textos oriundos dos géneros do discurso. Os alunos
devem compreender 0s géneros discursivos como representantes das praticas cotidianas,
cientificas, artisticas, institucionais, etc. que, na escola, assumem outro valor, uma vez que
sdo transformados em géneros escolares. Sem perder a referéncia de cada género, cabe ao
professor explorar os usos linguisticos de forma situada, pois cada texto é a linguagem posta
em préatica. Somente nesse Vviés a escola formara alunos capazes de fazerem leituras relevantes
e eficientes e, consequentemente, capazes de compreender a lingua portuguesa como
atividade social, interacional e ideoldgica.

Dessa maneira, alunos que sdo contemplados com uma visdo de linguagem como
representacdo social e como relacdo dialdgica, sdo capazes de fazer uso dessa linguagem e

empregé-la nas mais diversas situagfes socio-comunicativas.
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Partindo do pensamento bakhtiniano, em que o objeto de estudos das ciéncias humanas
é 0 homem social, acreditamos em uma educacdo da lingua materna voltada para o carater
socio-comunicativo e dialdgico em seus diversos niveis de linguagem. Assim, sendo a BNCC
um documento normativo que objetiva normatizar o ensino nas diferentes esferas do cenario
educacional, compreendemos que ela deva ter uma preocupacdo maxima em defender um
ensino de lingua materna voltado para uma concepcao dialdgica de linguagem que subsidiar

o trabalho nas escolas de acordo com a realidade de cada uma.

2.1 A perspectiva enunciativa da linguagem

O Circulo de Bakhtin considera a lingua sob a perspectiva social e ideoldgica, no qual
ha valorizacdo do enunciado, da enunciacéo e da natureza social da linguagem, em detrimento
do individual e estrutural. Bakhtin (2011) aponta o carater socioldgico dos estudos da
linguagem. O enunciado relaciona-se as condi¢cbes comunicativas, e estas as estruturas
sociais.

Ao apresentar um novo paradigma para os estudos formais, Bakhtin vé o enunciar
como atividade social intrinsecamente dialdgica, € ndo como um fato puramente léxico-
gramatical. Os estudos nesta perspectiva buscam descrever e analisar, investigar e interpretar
marcas e articulagdes enunciativas que caracterizam os enunciados e 0s sujeitos; reconhecer
0S géneros discursivos como constituintes das atividades humanas; bem como estabelecer
relagdes entre sujeitos (eu/outro) e entre os enunciados historicamente produzidos.

Para o Circulo, o emprego da lingua se efetiva em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos. Para Bakhtin (2003) o enunciado € a unidade real da
comunicacdo verbal, e “cada enunciado isolado é um elo na cadeia da comunicacdo
discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 299). Dessa forma, “A lingua vive e evolui historicamente
na comunicacgdo discursiva concreta, ndo no sistema linguistico abstrato de formas, nem no
psiquismo individual dos falantes” (VOLOCHINOV, 2009, p. 153).

O Circulo de Bakhtin considera como determinante da lingua a ideologia. Dessa
forma, a ideologia é compreendida como um universo que abrange todos os dominios das
ciéncias humanas, como a psicologia, a arte, a etnologia, a pedagogia das linguas, a estilistica,
a politica, a filosofia, a religido, entre outras. Segundo Volochinov (2017, p. 93, 94), o carater

ideoldgico € definido pelas posicdes axioldgicas. Os signos sdo ideoldgicos e tudo o que é
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ideoldgico possui valor semidtico. Os sinais ndo sdo ideoldgicos, pois sdo objetos imutaveis.
A ideologia reflete as estruturas sociais. Portanto, quando ocorrem mudangas na ideologia,
ocorrem simultaneamente na lingua. A lingua, para Bakhtin, € essencialmente dialégica ndo
devendo ser compreendida de forma isolada, pois faz parte de um encadeamento dialdgico e

o0s discursos sédo caracterizados pela diversidade de vozes. Assim,

Essa alternancia dos sujeitos do discurso, que cria limites precisos do enunciado nos
diversos campos da atividade humana e da vida, dependendo das diversas funcGes
da linguagem e das diferentes condicGes e situagcdes de comunicagéo, é de natureza
diferente e assume formas varias (BAKHTIN, 2017, p. 275).

Ainda segundo o autor,

[...] o discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciagdo concretas de
determinados falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta fundido em
forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa
forma néo pode existir (BAKHTIN, 2017, p. 274).

Os signos sdo integrantes de uma realidade, ou seja, com 0s signos é possivel
descrever o mundo e construir diversas interpretacbes apreendidas pela diversidade dos
grupos, interesses sociais, contradicfes e confrontos de valoragdes. A historia dinamica e
complexa da humanidade faz com que em cada época haja diferentes posi¢cdes axioldgicas que
dao significacoes e sentido ao mundo.

Bakhtin salienta que a palavra € um signo flexivel, podendo ser atribuido a qualquer
funcdo ideoldgica, como por exemplo, estética, cientifica, moral e outras. As palavras
dialogam de tal forma que n&o existe a primeira e nem a Gltima, ndo ha limite. E um processo
de retomada e renovacdo, num constante didlogo. “Ora, a lingua passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados
concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2011, p. 265).

A enunciacgdo € constituida da interacdo. A perspectiva de Bakhtin preocupa-se com o
processo de interagdo das vozes sociais. Esse entrelace de vozes caracteriza o conceito de
polifonia. As vozes interagem num dialogo infinito, e ndo se sobrepondo umas as outras. O
mesmo ocorre num texto escrito, seja literario, filosofico ou religioso, o que confere a
dinamicidade semidtica. O dialogismo bakhtiniano é constituido por relagfes dialdgicas em
sentido amplo: seria impossivel concebé-lo em uma anélise estritamente linguistica (no plano
sintatico e léxico-semantico da lingua).

Convem ratificar que o uso da lingua € tdo multiforme quanto os campos da atividade

humana. O seu emprego se da em forma de enunciados, orais e escritos, elaborados pelos
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participantes de um ou outro segmento, refletindo condicdes e finalidades, por seu contetdo,
estilo verbal e recursos lexicais e gramaticais. Segundo Bakhtin (2011, p. 261), em cada
segmento da atividade humana, elaboram-se enunciados relativamente estaveis e € isso 0 que
denomina de géneros do discurso.

Os géneros, segundo Bakhtin (2011), sdo heterogéneos, inesgotaveis ndo podendo
estabelecer um plano Unico para sua compreensado e estudo, pois 0s géneros sdo constituidos
por relacdes dialogicas, que ndo podem ser compreendidas apenas pelo sistema da lingua.
Pretendemos, portanto, observar os géneros circundantes na BNCC e as orientacdes didatico-
pedagdgicas, buscando reconhecer possiveis didlogos destes com as atividades de leitura e
producdo textual propostas pelo documento. J& que 0s géneros discursivos presentes no
ensino de lingua portuguesa, na parte dedicada ao componente curricular Lingua Portuguesa,
iniciam a construcdo de seu conceito, situando a linguagem nas praticas sociais, fazendo,

inclusive, para isso, mencao aos PCN:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os
quais a linguagem é “uma forma de acdo interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998,
p. 20). (BRASIL, 2017, p. 65).

Bakhtin (2011) reforca a ideia de que

[...] a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertério dos géneros do discurso, que cresce e
se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo
(BAKHTIN, 2011, p. 262).

Assim, as praticas de comunicacdo sdo constituidas pela infinidade de géneros
discursivos, por isso eles orientam 0s sujeitos nas relaces de qualquer esfera comunicativa e
sua utilizagcdo no ensino garante maior interacdo, bem como uma interpretagdo com foco nas
praticas sociais.

Dessa forma, observaremos se as atividades de leitura e producéo textual, presentes na
BNCC, se apoiam de fato em alguma vertente dos estudos de géneros discursivos.
Interessante observar que, diferente dos PCN, que optam mais pelo termo géneros textuais, a
Base evidencia mais o termo géneros discursivos, no entanto, ainda € possivel notar que o

texto surge de modo central e o género apenas como algo a ser depreendido do texto. A
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BNCC menciona que o texto deve ser visto como o cento do trabalho pedagdgico, tratando os
géneros como objeto e o texto como unidade de trabalho.
Para Bakhtin (2011), a natureza do enunciado e da diversidade dos géneros nos

diversos campos da atividade humana é essencial a qualquer estudo linguistico, a saber:

[...] o estudo da natureza do enunciado e da diversidade de formas de género dos
enunciados nos diversos campo da atividade humana é de enorme importancia para
quase todos os campos da linguistica e da filologia. Porque todo o trabalho de
investigacdo de um material linguistico concreto — seja de histéria da lingua, de
gramatica normativa, de confeccédo de toda espécie de dicionarios ou de estilistica da
lingua, etc. — opera inevitavelmente com enunciados concretos (escritos e orais)
relacionados a diferentes campos da atividade humana e da comunicacdo
(BAKHTIN, 2011, p. 264).

O autor destaca que, nos géneros, pode-se refletir a individualidade do falante, uma
vez que todo enunciado € individual (2011, p. 266). Os géneros menos propicios ao reflexo
da individualidade sd@o os que possuem uma forma padronizada, dentre eles estdo os
documentos oficiais, as ordens militares, entre outros. Outro aspecto que requer atencao,
segundo o autor, refere-se a questdo da lingua nacional na linguagem individual, pois “no
enunciado, a lingua nacional se materializa na forma individual” (BAKHTIN, 2017, p. 266).

Para Bakhtin (2011) a definicdo de estilo em geral e de estilo individual, requer um
profundo estudo, por causa da relacdo mutua existente entre eles. Para o autor, estilos de
linguagem s&o concebidos como os estilos de géneros de determinadas esferas da atividade
humana. Os estilos correspondem as especificidades de cada género, assim como 0s géneros
correspondem as condicdes peculiares do campo. “O estilo integra a unidade de género do
enunciado como seu elemento” (BAKHTIN, 2011, p. 266).

Bakhtin prop@e, portanto, um estudo baseado na andlise da natureza do enunciado e
das peculiaridades dos géneros discursivos, tanto do ponto de vista da gramatica (e do Iéxico)
quanto da estilistica. Devendo combinar-se, ambos os estudos, com base na unidade real da
comunicacdo discursiva, isso é, no enunciado. Assim, ancorada na perspectiva dialdgica de
Bakhtin e no tratamento dos géneros discursivos, concebendo-os como tipos de enunciados
concretos e relacionados a diferentes esferas da atividade humana, é que analisaremos como
a BNCC proporciona o tratamento dos géneros discursivos: se por um viés discursivo, amplo,
dialdgico da nocdo de género ou se por uma transposicdo didatica com sistematizacGes de

conceitos.
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2.2 A concepcgéao dos novos estudos do letramento

Letramento € um conceito multifacetado que, ha pouco mais de uma década, tem
revelado novos sentidos no que se refere a leitura e a escrita. A partir da década de 1980, o
conceito de letramento foi ganhando novos contornos significativos, sobretudo com 0s novos

estudos do letramento.

O conceito de letramento é muito dificil de ser especificado, porque remete tanto a
um estado a que acede um sujeito quanto as habilidades deste mesmo sujeito de
movimentar-se num mundo povoado de textos, tanto como leitor destes quanto
como autor de novos textos a enriquecer o patrimdnio de enunciados concretos
disponivel em diferentes esferas da comunicacéo social de uma dada sociedade.
Ainda que o conceito tedrico ndo se limite aos processos de iniciagdo ao mundo da
escrita, é particularmente a estes que tem sido aplicado entre nds, como se
“letramento” fosse 0 nome a se dar a iniciacdo dos sujeitos sociais num mundo a
que, por este processo, passaria a ter acesso (GERALDI, 2014, p. 26).

Com os Novos Estudos de Letramento, doravante NEL, estudiosos como Gee (2004),
Barton e Hamilton (2004), Street (2004, 2014) comecaram a pensar o Letramento com énfase
nas praticas sociais letradas. Os Novos Estudos do Letramento passaram a conceber as
linguagens oral e escrita de forma situada, contextualizada num aqui e agora, dependente de
fatores culturais, sociais, politicos e também subjetivos.

Os NEL surgem em resposta critica as concepc¢des dos estudos sobre a linguagem
pautados na perspectiva da “grande divisio”3. Refere-se a um novo paradigma teorico. A
partir dos Novos Estudos do Letramento evidencia-se que o letramento esta entrelacado a
estrutura social e que seu uso também entra no jogo das relagcdes de poder. Assim com 0s
NEL a definicdo de letramento: a) reduzido a codificacdo e decodificacdo da palavra
impressa; b) limitado a leitura e a escrita de um so tipo de texto; c) restrito aos efeitos diretos
e especificos do pensamento, da lugar a concepc¢éo de praticas letradas conectadas ao mundo
social real.

Como afirmam os seguidores dos NEL Gee (2004), Barton e Hamilton (2004), Street
(2004, 2014) isto se deve pelo fato de ndo se ter uma Unica maneira de ler e escrever e, mais,
gue os significados e as pratica letradas sdo um produto da cultura, da histéria e dos

discursos.

3 Expressdo cunhada por Walter Ong para denominar a diviséo entre oralidade e letramento. (STREET, 2014, p.
163).
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O termo Letramento foi gerado a partir de uma necessidade de se nomear um processo
social e discursivo que representasse as praticas discursivas, mas que ndo se restringisse as
aprendizagens tecnicas e descontextualizadas do ler e do escrever. Assim, a concepc¢do da
escrita ndo poderia mais ser entendida como uma perspectiva meramente técnica.

Compreende-se, portanto, que o arcabouco conceitual dos NEL, fornecem elementos
para orientar propostas desafiadoras na esfera educacional sobre préaticas de letramento que
desestabilizem os padr@es institucionais legitimados socialmente.

O Ministério da Educacdo - MEC aprovou a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2017), um documento de carater normativo com intuito de padronizar um curriculo
comum a todos os estudantes da Educacdo Bésica. Nessa busca de uniformizar esse
curriculo, o MEC buscou priorizar um determinado tipo aprendizado com a finalidade de
alcancar os objetivos propostos no documento.

O ensino proposto pela Base caminha na contraméo das abordagens dos NEL.
Segundo essa perspectiva, € necessario entender o significado do uso das praticas
comunicativas que constituem a leitura e a escrita para se pensar em uma aprendizagem
significativa, entendendo dessa forma que o Letramento € um fendémeno social e cultural que
nos conduz a repensar o ensino da Lingua Portuguesa.

Pautado nesse mesmo Vviés, que compreende a aprendizagem como constituintes das
praticas comunicativas é que Gee (2004) interpreta o Letramento como um conjunto de
praticas discursivas. Nao préaticas escolares hegemonicas que estdo ligadas ao fracasso
escolar das criangas, mas sim as praticas alternativas que promovem uma aprendizagem
significativa.

Street (2004, 2014) considera o letramento sob dois enfoques (autdbnomo ou
ideologico) sendo que o primeiro se refere, basicamente, as habilidades individuais do
sujeito, e o ultimo as préaticas sociais que envolvem leitura e escrita em geral. Para maior
entendimento de como essas abordagens ocorrem, faz-se necessario esclarecer alguns
conceitos chaves como: praticas e eventos de Letramento e modelo autbnomo e ideoldgico de
Letramento a fim de propor a relacdo entre esses conceitos e a proposta de aprendizagem
apresentada pela BNCC.

Dito de outra maneira, interessa-nos, neste trabalho, a partir da mobilizagdo de alguns
dos principais pontos conceituais dos NEL, ponderar sobre até que ponto essa nova proposta
para o ensino de lingua produz efeitos significativos e condizentes com o arcabougo tedrico
acionado pelos NEL, a ponto de promover um ensino mais democratico e condizente com

uma perspectiva sociocultural de lingua.
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2.2.1 Modelo autbnomo de letramento

Pensar o letramento como um conjunto de habilidades meramente técnicas implica
acreditar que as pessoas, uma vez que aprendem a decodificar as letras em palavras e depois
as palavras em sentencas, estdo aptas a transitar em qualquer contexto letrado, abordagem
que Street (2004, 2014) chama de modelo autbnomo de letramento. Segundo o autor, esse
modelo aponta para uma direcdo na qual a aquisicdo de habilidades técnicas e neutras de
decodificacdo da escrita é associada com a ascensdo social do sujeito ou sociedade que a ele
adere, bem como prevé que qualquer insucesso no ambito escolar é de responsabilidade do
aluno.

Ao destacar o modelo autbnomo de Letramento Street (2004, 2014) faz mencdo as

agéncias que se utilizam desse modelo para tragcar uma metodologia exclusiva de ensino.

O modelo pressupde uma Unica direcdo em que o desenvolvimento do letramento

pode ser tracado e associa-0 a “progresso”, “civilizacdo”, liberdade individual e

mobilidade social. Ele isola o letramento como uma variedade independente e entéo
alega ser capaz de estudar suas consequéncias (Street, 2014. p. 44).

No modelo autbnomo, o Letramento € estudado em seu aspecto técnico, independente
do contexto social. E estabelecida uma polarizacdo entre aspectos técnicos e culturais do
letramento. Nele representam-se a perspectiva dos estudos que tratavam a lingua escrita
como um dos fatos de divisao social e cognitiva.

O modelo autbnomo de Letramento ainda tem sido um aspecto dominante da teoria
educacional, curricular e pedagdgica. Segundo Street (2014), “No que diz respeito ao
letramento escolarizado é evidente que em geral o modelo autbnomo de letramento vem

dominando o curriculo e a pedagogia” (Street, 2014, p. 150). Assim,

[...] a excessiva preocupagdo com a didatizacdo e a mensuragdo € fruto obliquo do
chamado tecnicismo educacional, em que hd uma supervalorizacdo de aspectos
técnicos do ensino. Esta abordagem possui presenca marcante em nossa histdria
escolar, sufocando muitas vezes aspectos sociais e culturais. Surge da ideia de que é
necessario metodizar o ensino, no sentido de gerar instrugBes unidirecionais, um
modo de fazer, de operar, empobrecendo as possibilidades de aprender e também de
viver dos alunos (GOULART, 2014, p. 43).

A concepc¢do que orienta 0 ‘modelo autdbnomo’ visa as habilidades, classificacoes,
categorizacGes e as memorizagdes, que decorrem, na verdade, da ‘escolarizagdo’: carro-chefe
das politicas educacionais. Street analisa as praticas de letramento ndo apenas como uma
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simples tarefa de aprender as habilidades de leitura e escrita; o autor propde uma abordagem
de letramento que relaciona politica, teoria e pesquisa, pensando no modelo ideoldgico de
letramento. Entretanto, ha indicios de uma tendéncia globalizada chamada agéncias
internacionais de cooperacdo, as quais sao responsaveis pela producdo de relatorios e estudos
acerca de letramentos e pela legitimacdo de politicas educacionais. Essas politicas ignoram,
demasiadamente, abordagens qualitativas de praticas sociais, principalmente as difundidas
em centros académicos, pois nao privilegiam estudo dos modos por meio dos quais

comunidades se apropriam de letramentos como praticas plurais, localmente situadas.

2.2.2 Modelo ideoldgico de letramento

O modelo ideoldgico proposto por Street afasta-se da concepcdo de letramento como
algo monolitico “em si mesmo” (Street, 2014), muito pelo contrario, os adeptos ao modelo
ideologico compreendem a importancia “do processo de socializacdo na construcdo do
significado do letramento para os participantes” (Street, 2014. p. 44). O modelo ideoldgico €

a visdo critica que se contrapde a nocao de neutralidade do modelo autbnomo. Assim,

A reconceitualizacdo do letramento sugerida implica afastar-se da visdo dominante
de letramento como possuidor de caracteristicas “autbnomas” distintivas associadas
intrinsecamente a escolarizacdo e a pedagogizacdo (Street, 2014. p. 140).

Street (2004, 2014) enfatiza que o processo ideologico de letramento propde uma
pratica social implicita nos principios socialmente construidos, pois os modos pelos quais as
pessoas usam a leitura e a escrita sdo atrelados a concepgOes de conhecimento, identidade e
modos de ser e estar, nas praticas sociais ou contextos particulares. Assim, os letramentos dos
sujeitos serdo dependentes desses contextos, em que as relacbes de poder desempenham
papel predominante.

As praticas letradas no modelo ideoldgico estdo ligadas a estruturas culturais e de

poder numa dada sociedade. Nesse modelo é oferecida

[...] uma sintese entre abordagens “tecnicistas’ e ‘sociais” uma vez que evita a
polarizacdo introduzida por qualquer tentativa de separar os aspectos “técnicos” de
letramento, como se os “ingredientes culturais” pudessem ser adicionados depois.
(Street, 2014. p. 172).
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No modelo ideoldgico ndo se fala apenas do aspecto técnico, mas também do
processo escrito e oral. Esse modelo “ndo tenta negar a habilidade técnica ou aspectos
cognitivos da leitura e da escrita, mas sim entendé-los como encapsulados em todos culturais
e estrutura de poder” (Street, 2014. p. 172).

[...] 0 “modelo ideol6gico de letramento se situa numa ideologia linguistica mais
ampla, na qual distingfes entre eventos de escrita, leitura e oralidade sdo apenas
subcategorias, elas mesmas separadas e definidas dentro da ideologia (Street, 2014.
p. 143).

Um outro conceito tambeém exposto foi o de eventos e praticas de letramento (Street,
2004, 2014). O conceito de praticas de letramento enfatiza a importancia da relacdo dos

tracos orais e letrados na comunicagéo cotidiana.

Préaticas de Letramento (Street, 2004, 2014) um conceito mais amplo, algado a um
nivel mais elevado de abstracdo e referindo-se a comportamentos e
conceitualizagdes relacionadas aos usos da leitura e ou escrita. As praticas
letradas incorporam ndo s6 os “eventos de letramentos”, como ocasifes empiricas
de que o letramento é parte integrante, mas também “modelos populares” desses
eventos e percepcdes ideoldgicas que os sustentam (Street, 2014. p. 174).

Em suma, Street enfatiza a natureza social do letramento defendendo “um modelo
ideoldgico de letramento no qual as praticas letradas sdo produtos da cultura, da histéria e dos
discursos e nas relacOes de poder a ele associadas” em oposi¢do ao que denomina perspectiva
“autdbnoma” do letramento, centrada no sujeito e nas capacidades de usar apenas 0 texto

escrito.

2.2.3 Eventos de letramento

Eventos de Letramentos é definido como “qualquer ocasido em que um fragmento de
escrita integra a natureza das interaces dos participantes e seus processos interpretativos”
(Street, 2014, p. 173). Esse conceito se torna de grande relevancia para a compreensao de
como diferentes grupos sociais atribuem valores aos eventos de letramento tdo presentes nas
sociedades grafocéntricas, especialmente no dominio escolar. Desse modo, as implicagdes
mais gerais para a esfera escolar parecem sugerir que a acdo docente, para ser eficaz, deve

desvelar os valores associados as praticas de letramento dos estudantes, ou seja, desvelar
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como eles valoram a modalidade escrita, em geral, ou em cada evento, em particular, para,

assim, intervir nos eventos de letramento, nos usos reais da escrita. Assim,

[...] eventos de Letramento sdo atividades particulares em que letramento tem um
papel: podem ser atividades regulares repetidas. Praticas de Letramento sdo modos
culturais gerais de utilizacdo do letramento aos quais as pessoas recorrem num
evento letrado (Street, 2014, p. 18)

Os elementos ndo visiveis que podem ser inferidos a partir dos eventos de
Letramento sdo os participantes ocultos, ou seja, as outras pessoas Ou grupos que estdo
envolvidas nas relagfes sociais de producdo, interpretacdo, circulagdo e qualquer outra
forma de regulacdo de textos escritos; o dominio pratico no qual o evento tem lugar
e de onde retira 0 seu sentido e propdsito social, todos os demais recursos trazidos para a
pratica de letramento, incluindo valores ndo materiais, entendimentos, modos de pensar,
de narrar, habilidades e conhecimento; e as rotinas estruturadas que facilitam ou regulam
as acoes, como as regras de elegibilidade, a definicdo de quem pode ou ndo se engajar em
determinadas atividades, ou quem pode ou ndo realizar certas agdes. Entdo, por meio da
analise dos eventos de letramento, torna-se possivel analisar os textos como vestigios da

pratica social subjacente, bem como das ideologias, crencas e valores enraizados.

2.2.4 Préticas de letramento

De acordo com Street (2004), “praticas de letramento sdo os modos culturais gerais de
usar a leitura e a escrita que as pessoas produzem num evento de letramento”. Desse modo,
enguanto os ‘eventos de letramento’ designam as atividades particulares em que a leitura e a
escrita tém um papel integral, as “préaticas de letramento’ designam tanto 0s comportamentos
exercidos pelos participantes num evento de letramento quanto as concepgdes sociais e
culturais que o configuram, determinam sua interpretacdo e déo sentido aos usos da leitura
e/ou da escrita naquela situacao particular, sendo um conceito mais amplo, mais abstrato.

Como as praticas sociais a que os sujeitos ficam expostos sdo as mais variadas, 0s
géneros textuais que circulam nessas praticas também sdo diferentes quanto a estrutura, aos
objetivos, as expectativas e, consequentemente, quanto a funcdo que realizam. Propor um
trabalho com a leitura e escrita, portanto, torna-se uma atividade que tem maior sentido

guando baseada nas praticas de letramento. Mas convém destacar que letramento ndo é uma
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metodologia de ensino, porque ndo se ensinam os letramentos, ensinam-se as praticas de
leitura e escrita que se realizam nas diversas esferas sociais, pelos géneros do discurso.
Interessa que o aluno aprenda a agir nas diferentes situacdes ndo sé sabendo ler, mas
interagindo com seu meio, isto é, sabendo como ler e produzir os géneros que realizam essas
praticas. Assim, acredita-se que € possivel um trabalho voltado para a concepcdo de
letramentos ideoldgicos, com valores socioculturais em que 0s sujeitos interagem e dos quais
devem realizar uma compreensdo critica, a fim de estarem incluidos nos diferentes contextos.

Para a BNCC o conhecimento escolar € visto como uma oportunidade para o
desenvolvimento do individuo. Cole e Scribner (2004), durante um estudo de campo sobre
letramento sem escolarizagdo garantem que o conhecimento escolar ndo é o Unico recurso
necessario para que um individuo se desenvolva em sociedade. Nessa pesquisa, eles apontam,
dentre outros aspectos, que “debemos ajustar nuestros objetivos educacionales” (Cole e
Scribner, 2004, p. 58), ou seja, trazendo para dias atuais, ndo ha como elaborar uma politica
educacional sem compreender “el significado intelectual y social de la literacidad” (Cole e
Scribner, 2004, p. 57). Assim, compreendemos que a proposicdo da BNCC em relacdo ao
ensino de linguagens é restrita, se levarmos em consideracdo a visdo macro dos estudos do
Letramento para o ensino da linguagem.

Na BNCC, “a insercdo da cultura letrada” (BRASIL, 2017, p. 61) visa, a principio, &
participacdo, & autonomia e ao protagonismo na vida social, entretanto, a nogdo de contexto
estd desvinculada dessa concepcdo proposta pelo documento. Por compreendermos que a
aprendizagem sé ocorre de fato em contextos de uso interativo entre participantes, dentro de
um evento comunicativo, é que compreendemos que ha uma contradi¢do entre as “falas” do
documento. Ora se propde uma aprendizagem “mediada por diferentes linguagens”, ora se
propde um trabalho com os objetos de conhecimento escolar.

Assim, de acordo com 0s termos e expressfes propostos nas competéncias e
habilidades da area de Linguagem do componente Curricular de Lingua Portuguesa, nota-se
qual real preocupacdo com o ensino: um desenvolvimento individual reduzido as préticas
escolares de leitura e escrita ou a concepgdo de aprendizagem que visa a interacdo com o
outro a partir das participacdes nos eventos comunicativos.

Dessa forma, a presente pesquisa buscara embasamento na perspectiva dialdgica de
Bakhtin, assim como na concep¢do dos Novos Estudos de Letramento juntamente com
abordagens teoricas que compartilham da mesma concepcdo de linguagem, a fim de

compreender e analisar o processo de aprendizagem dos anos iniciais do Ensino Fundamental
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proposto pela BNCC. Analisaremos se 0s termos, expressdes e conceitos especificados na

Base fazem alusdo a uma abordagem descritiva e normativa ou dialdgica e social.
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3 BREVE DIGRESSAO: UM RECORTE DO PERCURSO DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS ATE ABNCC

Neste capitulo, destacaremos alguns aspectos que caracterizam o movimento da
construcdo da politica curricular educacional da Educacdo Basica no Brasil ocorrido desde a
Constituicdo Federal de 1988 a formulacdo da BNCC — o mais novo documento oficial
homologado que, segundo seu discurso, visa a melhoria na Educacao Bésica brasileira.

Nessa trajetoria, buscaremos os documentos oficiais que tém priorizado, no sistema
educacional, politicas educativas voltadas para o curriculo Unico, entre elas a Base Nacional
Comum Curricular. Os documentos oficiais estabelecem os referenciais curriculares que
orientam o trabalho do professor na definicdo da acdo pedagogica concreta em sala de aula e
geram elementos de reflex&o profissional.

Dessa forma, uma politica educacional pode ser concebida como um acumulo de
demandas, intencgdes, leis, regulamentos, decisdes, planos, programas e pactos direcionados a
educacdo. Ela é um recorte da politica publica, e tem como estratégias projetar métodos,
procedimentos, modos de resolver demandas educacionais existentes, como se percebe na

apresentacéo da nova versdo* da BNCC

Com a Base, vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para
a Educacéo Basica, apoiando as escolhas necessarias para a concretizacdo dos seus
projetos de vida e a continuidade dos estudos (BRASIL, 2017, p. 5).

Segundo a Base, essa garantia abarca todas as areas de conhecimento e,
consequentemente, os componentes curriculares. No que tange ao ensino de Lingua
Portuguesa, outros documentos anteriores a Base ja contribuiram com diferentes abordagens e
concepgdes acerca da lingua.

Dessa forma, faz-se necessario resgatar um pouco das concep¢des de linguagens em
outros documentos oficiais que antecederam a BNCC e que trazem dados importantes para

compreendermos as diferentes trajetdrias do ensino de lingua no Brasil.

4 Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/imagessBNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 01 jun. 2019.
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Na década de 70, em decorréncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n°
5692/71° — a disciplina de Portugués passa por algumas mudancas em sua estrutura: a) a
linguagem passa a ser considerada de grande importancia para a comunicagdo. Emissor,
receptor, canal, referente, mensagem e codigo passam a ser 0s protagonistas das aulas de
Lingua Portuguesa; b) a lingua é concebida como instrumento de comunicacéo.

Nessa perspectiva, observa-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo 5692/71, uma
mudanca praticamente radical no que tange ao ensino da lingua, pautada, principalmente, na
perspectiva comunicacional e/ou Teoria da Comunicagdo que traz uma concepcdo de
linguagem como instrumento de comunicag¢do. Assim, se até 0 momento, encontrava-se um
ensino da lingua calcado na teoria gramatical e legitimado por uma concepcao de linguagem
como expressdo do pensamento (GERALDI, 2002), ou seja, como produto Unico e subjetivo
do pensamento humano, tem-se agora uma lingua fora desse ser, como um instrumento que
este pode langar méo para o ato de se comunicar.

A concepgédo da linguagem como instrumento de comunicagdo era valorizada nos

discursos do documento como observamos no artigo 4° da Lei n°® 5.692/71.

8§ 2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-& especial relévo ao estudo da lingua nacional,
como instrumento de comunicagdo e como expressdo da cultura brasileira.®

Ao encontro dessa concepcao, a referida Lei muda (renomeia) a disciplina até entdo
denominada Portugués para Comunicacéo e Expressdo nas séries iniciais e Comunica¢do em
Lingua Portuguesa nas séries consecutivas e finais. Nessa perspectiva, a lingua “[...] é vista
como um cédigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam segundo regras e que €
capaz de transmitir uma mensagem, informacGes de um emissor a um receptor”
(TRAVAGLIA, 1996, p. 22).

A implantagédo da Lei 5.692/71 supunha, portanto, a modificacdo curricular, baseada
em uma nova estrutura e ordem dos contetidos nas diversas séries. A fixacdo desses conteudos
e as adaptacOes seriam tarefas imprescindiveis para seu sucesso. Os objetivos do ensino de
Lingua Portuguesa apés a Lei 5.692/71 tornaram-se pragmaticos e utilitarios, buscando
desenvolver o comportamento dos alunos como emissores e receptores de mensagens e de

cddigos verbais e ndo verbais. “Ou seja, ja ndo se trata mais de estudo sobre a lingua ou,

® Disponivel em: <http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em: 20 nov. 2018.

¢ Disponivel em: <http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em: 09 ago. 2018.
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estudo da lingua, mas de desenvolvimento do uso da lingua” (SOARES, 2002, p.169, grifos
da autora).

Assim, 0 ensino muda de um aspecto normativo para descritivo, em outras palavras, de
um foco numa gramatica normativa para a descritiva, 0 que em muito pouco influencia na
promocdo de mudancas significativas nas aulas de Lingua Portuguesa, pois, apesar de se
atentar para a descricao das diferentes variedades linguisticas, o que acaba por ser enfocado é
a descricdo da norma padrdo (variedade culta da lingua), considerada a variedade “correta” a
ser seguida tanto na modalidade oral quanto na escrita.

Assim, a necessidade de rever a nocdo de lingua como instrumento de comunicacao
era perceptivel. Um rompimento do modelo de lingua abstrata, homogénea e
descontextualizada tornava-se cada vez mais inevitavel.

A educacéo no Brasil passava por transformacgdes no ambito tedrico. Os olhares nesse
momento se voltavam para a concepcdo de educacdo a partir da compreensdo da realidade
social e econémica dos educandos e denunciam a “educacdo bancaria” (Paulo Freire, 1997).
Era fundamental, portanto, rever o ensino de lingua materna na esfera educativa, levando em
conta as mudancas da sociedade.

Em meados dos anos 80, estudos acerca de uma nova concepgdo de linguagem
acentuaram-se. Novos enfoques foram apresentados para os estudos de linguagem, uma vez
que a concepcao de lingua como enunciacdo excedeu o conceito de lingua como instrumento
de comunicagdo. A partir dessa concepcdo, 0 ensino de Lingua Portuguesa passa a exigir
mudangas: 0 ensino sistematico e reprodutivo no qual o aluno é visto como passivo daria
lugar ao aluno reflexivo e atuante e a linguagem concebida de forma dinamica, entretanto, é
sabido que essa sistematizacéo e reproducdo do ensino ainda hoje tem seu lugar privilegiado
nas esferas educacionais.

Segundo Soares (1997), outro fendbmeno que influenciou essa mudanca foi a gama de
producéo intelectual sobre o ensino de Lingua Portuguesa, oriunda da reforma universitéria, e
a chegada dos conhecimentos construidos no campo da Linguistica, disciplina introduzida nos
cursos de Letras nos anos 1960, cujos efeitos no ensino de Lingua Portuguesa comegaram a se
fazer sentir somente nos anos de 1980 (SOARES, 1997).

Novos posicionamentos influenciaram os documentos oficiais para o ensino de Lingua
Portuguesa, norteando a abordagem discursiva da lingua, em lugar de uma visdo estritamente

prescritiva.
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Nesse cenario, inicia-se em meados dos anos 90, um processo de tramitacdo da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394/96 que, como 0 proprio
nome sugere, € uma lei organica e geral, cuja finalidade é gerir, em termos de organizacao, a
educacdo nacional para assegurar que esta tenha uma base nacional comum.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, ao vincular a educagdo ao
trabalho e ao exercicio da cidadania, estabeleceu uma nova dindmica a pratica escolar. As
propostas de reformulacdo do ensino basico trouxeram a tona a necessidade de um curriculo
direcionado a formacdo de sujeitos participativos e reflexivos, cidaddos atuantes com
potencial transformador; sujeitos com discernimento para refletir sobre si e sobre o outro e
sobre os diversos cenarios, enfim, um sujeito plenamente consciente de sua dimensdo social
como exposto no artigo 22 da LBD “A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (Brasil, 2017, p. 17)”.

O curriculo, neste contexto, traz a proposta de uma base comum a todos e uma parte
diversificada. A parte comum seria uma unificagcdo dos conhecimentos a todos os estudantes
do territdério nacional. Ja a parte diversificada d& autonomia para que cada sistema de ensino
trabalhe as préaticas pedagogicas e conhecimentos que tenham relacdo com as realidades
culturais, econémicas, sociais e politicas de cada localidade. Como é explicitado no artigo 26:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Brasil, 2017, p. 19).

Assim, novos debates surgiram acerca das politicas educacionais. As discussdes acerca
da escola e sociedade foram dando lugar aos debates em relacdo aos conteldos escolares que
deveriam ser trabalhados e as competéncias e as habilidades que deveriam ser desenvolvidas.

Perrenoud (1999), trouxe grandes contribuicdes sobre competéncias dos educandos
para a discussdo dos PCN. Para Perrenoud (1999, p. 7) o conceito de competéncia é “uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles”.

Os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN, resultaram da tentativa do
Ministério da Educacdo de fixar os conteudos minimos para o Ensino Fundamental de

maneira a assegurar a formacdo bésica comum dos estudantes. Essa acdo partiu de uma

" LDB - Edic8o atualizada em 2017.
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determinacdo da Lei de Diretrizes e Bases (1996) que afirma caber a Unido estabelecer, em
colaboragcdo com os Estados e Municipios, diretrizes que norteardo os curriculos, 0s
conteudos minimos, a fim de assegurar uma formacao basica comum a todos os estudantes do
territorio nacional.

Os PCN se propdem a apresentar linhas norteadoras que constituem uma proposta e
reorientacdo curricular oferecida pelo Ministério da Educagdo aos 6rgdos competentes como:
escolas, instituicdes formadoras de professores, aos institutos de pesquisas, editoras. A ideia
central do documento é apresentar referéncias gerais para 0 ensino assim como seus objetivos
e metodologias.

O documento teve sua primeira versdo publicada em 1995 e sua principal proposta era
alterar os curriculos elaborados na década de 80 e no inicio da década de 90, cujas secretarias
estaduais eram responsaveis pelos seus curriculos aplicados em seus Estados. Ap0s uma série
de discuss@es, o documento retorna & comissdo do MEC e, em 1998, os PCN tornam-se um
documento que se propde a apresentar linhas norteadoras que se constituem uma proposta de

reorientagdo curricular oferecida pelo MEC as secretarias de educacéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel de concretizagao
curricular. Sdo uma referéncia nacional para o ensino fundamental; estabelecem uma
meta educacional para a qual devem convergir as acdes politicas do Ministério da
Educacdo e do Desporto, tais como os projetos ligados a sua competéncia na
formacéo inicial e continuada de professores, a analise e compra de livros e outros
materiais didaticos e a avaliacdo nacional. Tém como funcéo subsidiar a elaboracao
ou a revisao curricular dos Estados e Municipios, dialogando com as propostas e
experiéncias ja existentes, incentivando a discussdo pedagdgica interna das escolas e
a elaboracdo de projetos educativos, assim como servir de material de reflexo para
a pratica de professores (Brasil, 1997).

Em sua abordagem, os Parametros Curriculares Nacionais definem que os curriculos e
conteldos ndo podem ser vistos apenas como transmissdo de conhecimentos, mas que as
praticas docentes devem encaminhar os alunos rumo & aprendizagem. De modo geral, o
documento assinala a formacao cidadd como objetivo central que norteia contedos minimos
ou parametros nacionais para os curriculos do Ensino Fundamental, fornecendo subsidios para
a organizacdo dos curriculos escolares.

Os PCN incorporaram essas discussdes, modificando o0s objetivos de Lingua
Portuguesa através de um ponto de vista que considerasse o ensino de lingua e linguagem
como uma perspectiva interacionista. A proposta dos PCN entdo foi propor uma concepcéo de

ensino que valorizasse a interlocucdo, ja que
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A linguagem, por realizar-se na interagdo verbal dos interlocutores, ndo pode ser
compreendida sem que se considere o seu vinculo com a situagdo concreta de
producdo. E no interior do funcionamento da linguagem que é possivel compreender
0 modo desse funcionamento. Produzindo linguagem, aprende-se linguagem (Brasil,
1997, p. 22).

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participacéo
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacéo,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacédo
social e cultural atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso aos saberes (Brasil, 1997, p. 21).

Entendemos, portanto, que o uso efetivo da linguagem que deve predominar no ensino
de Lingua Portuguesa de acordo com os PCN ¢ aquele que viabiliza atividades e propicia aos

educandos alargar seu repertdrio linguistico, contribuindo para a compreensao de textos bem

como desenvolver a escrita como podemos observar nos PCN (1997):

No que se refere as atividades de leitura, o trabalho de reflexdo sobre a lingua é
importante por possibilitar a discussédo sobre diferentes sentidos atribuidos aos textos
e sobre os elementos discursivos que validam ou ndo essas atribui¢bes de sentido.
Propicia ainda a constru¢do de um repertorio de recursos linguisticos a ser utilizado
na producéo de textos (PCN, 1997, p. 54).

Dessa forma, compreendemos que nessas duas décadas de implementacdo, os PCN
proporcionaram um novo olhar para o ensino de Lingua Portuguesa, oportunizando reflexdes
e agregando perspectivas teoricas que possibilitassem a producéo de um ensino significativo.

Com a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (2013) para a Educacao
Basica, que “estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a organizacao,
articulacdo, o desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagogicas de todas as redes de
ensino brasileiras” (Brasil, 2013, p. 4, grifo nosso), o Ministro da Educagdo, Aloizio

Mercadante declara que as Diretrizes buscam

[...] prover os sistemas educativos em seus varios niveis (municipal, estadual e
federal) de instrumentos para que criancas, adolescentes, jovens e adultos que ainda
ndo tiveram a oportunidade, possam se desenvolver plenamente, recebendo uma
formacdo de qualidade correspondente a sua idade e nivel de aprendizagem,
respeitando suas diferentes condicfes sociais, culturais, emocionais, fisicas e
étnicas. (Brasil, 2013, p. 4).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica contemplam a ideia de
diretrizes gerais que orientam a organizag&o curricular e as propostas pedagogicas de todas as
redes de ensino do pais, desempenhando o papel do estado de articulador da politica nacional
e dos conhecimentos comuns que sustentam a unidade das orientagdes curriculares nacionais.
Destaca-se entdo o Parecer n°11/2010 — CEB/CNE:
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Voltados a divulgacdo de valores fundamentais ao interesse social e a preservagao
da ordem democratica, os conhecimentos que fazem parte da base nacional comum a
que todos devem ter acesso, independentemente da regido e do lugar em que vivem,
asseguram a caracteristica unitaria das orientagbes curriculares nacionais, das
propostas curriculares dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios, e dos
projetos politico-pedagodgicos das escolas (Brasil, 2010, p. 4).

O documento aponta que é a partir das diretrizes curriculares e dos contetdos
obrigatorios fixados em ambito nacional, que as propostas e orientagdes curriculares dos entes
de federacdo devem se estruturar. Percebe-se entdo, um discurso que apregoa a uniformidade
curricular “a caracteristica unitéria das orientagdes” (Brasil, 2010, p. 4) como um meio para a
preservacdo da ordem democrética e a garantia do bem comum. Os conhecimentos da base
nacional sdo definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de acordo com o disposto na

Lei de Diretrizes e Bases e propde um sistema em forma de

[...] éareas de conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, preservando-se a
especificidade dos diferentes campos do conhecimento, por meio dos quais se
desenvolvem as habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo
compativel com as etapas do desenvolvimento integral do cidaddo (Brasil, 2013, p.
32).

A definicdo de uma matriz comum aos curriculos da Educacdo Basica ganha espaco,
porém alguns questionamentos surgem com essa proposta: a implementagdo de um curriculo
nacional ira garantir melhoria na qualidade educacional? Uma politica curricular comum
define o perfil do aluno que se deseja formar?

E possivel concluir, a principio, que os documentos curriculares formulados, a partir
desse contexto de reforma, apontam transformacdes na maneira/forma de abordar 0s
conteddos a serem ensinados. Constata-se, dessa forma, que a centralidade do debate
educacional estd em como as disciplinas devem ser trabalhadas, e ndo na discussdo sobre o
gue deveria ser ensinado. Desta forma, os conteidos ensinados, provenientes do contexto de
reforma, sdo naturalizados na escola e pela escola. E reformar o curriculo tem-se resumido,
somente, em realizar uma reforma na sua organizacao.

O préximo capitulo busca descrever a trajetdria da construcdo da BNCC, considerando
como o contexto historico, politico e educacional atual direcionou para a homogeneizacéo das
politicas curriculares educacionais, distanciando-se cada vez mais das experiéncias escolares

do “chao da escola”.
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4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR -BNCC EM FOCO

O capitulo em pauta tem como objetivo analisar o processo de formulacdo da BNCC
como uma proposicdo de politica curricular a ser implementada na Educagdo Bésica das
escolas publicas e privadas brasileiras. Nesses termos, o estudo inicia-se com a explanacao
sobre a concepcao de uma base comum para o curriculo da Educacdo Basica; a seguir retrata
as acodes no processo de formulacdo da BNCC, assim como sua versdo final e sua atual
estrutura.

O processo de definir o que deve ser ensinado aos alunos passa por mudangas que vém
ocorrendo na educacdo brasileira por meio da aprovacdo de leis educacionais que tém
exercido influéncias significativas na formulacdo e implementagédo das politicas educacionais
brasileiras. Seguindo alguns moldes internacionais de pensar o curriculo, 0 MEC juntamente
com diferentes esferas institucionais publicas e privadas, se articularam para sistematizar o

novo documento que sistematiza o Ensino na Educacgéo Basica.

4.1 Curriculo minimo: um dominio conflitante na elaboragdo da BNCC

Com o processo de redemocratizacdo do pais e a promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988, a qual assegurava uma concepgéo de educacdo como direito de todos, o Estado busca
entdo a modernizagdo do sistema ao educacional.

Essa reorganizacdo do sistema educacional em termos da Educacdo Basica, agora
constituida também pela Educagdo Infantil, estabelece os conteudos minimos para o Ensino
Fundamental de modo a assegurar a formacédo béasica comum e o respeito as diversidades
culturais e regionais brasileiras (BRASIL, 1988, Artigo 210, grifo nosso).

Considerando esses avancos significativos o direito social, garantido o respeito as
diferengas, a LDB, Lei 9.394/96, emerge em meio ao processo de redemocratizacdo do pais,
estabelecendo competéncias e diretrizes da educacdo e seus conteudos minimos, de modo a
assegurar a formacédo basica comum; cabendo a Unido, em colaboracdo com os entes da
Federacéo, estabelecer tais diretrizes curriculares (BRASIL, 1996, inciso IV, Artigo 9°, grifo
N0sso).
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O debate em torno de se estabelecer conteddos minimos em nivel nacional € reiterado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica que apresentam como
primeiro objetivo, a formacdo béasica comum. E possivel constatar esta afirmacdo na
justificativa inicial do documento:

| — Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientacdes
que contribuam para assegurar a formagdo basica comum nacional, tendo como

foco os sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola (BRASIL, 2013. p. 7 grifo
nosso).

O documento legal, que aponta na direcdo da implementacdo de uma base nacional, é
a Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2014) a qual institui o Plano Nacional de Educacdo (PNE?), este
sim, aponta para a necessidade de uma base comum norteadora do curriculo, como esta

delineado na estratégia 1 da meta 7:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacédo interfederativa, diretrizes pedagdgicas
para a Educacdo Basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do s (as) alunos (as) para cada ano do
ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local
(BRASIL, 2014).

O Plano Nacional de Educagdo® destaca uma das estratégias que trata da base comum:
a meta 7, cujo objetivo é fomentar a qualidade da Educacdo Bésica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as médias
nacionais do Ideb?,

Compreende-se, dessa forma, que a preocupagdo em se estruturar uma base comum
dos curriculos nacionais esta intrinsicamente relacionada ao Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica - IDEB, ou seja, com politicas apoiadas em avaliagdes em larga escala e

ranking internacionais de desenvolvimento educacional, como é bem destacado nas metas 4 e

8 Conforme elencado no Artigo 214 da CF/1988: A lei estabelecera o plano nacional de educagéo, de duragdo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acles integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009): I -
erradicacdo do analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento escolar; Il - melhoria da qualidade do ensino;
IV - formac&o para o trabalho; V - promoc¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais; VI - estabelecimento
de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como propor¢édo do produto interno bruto. (Incluido pela
Emenda Constitucional n° 59, de 2009).

® Conferir: <http://pne.mec.gov.br>. Acesso em: 19 maio/2019.

10 |deb € o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb. Acesso em
19 maio 2019.
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11 respectivamente: “induzir processo continuo de auto avaliacdo das escolas de educacédo
bésica, por meio da constitui¢do de instrumentos de avaliacdo” e “melhorar o desempenho dos
alunos da educacdo basica nas avaliagdes da aprendizagem no Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes — PISA!! (BRASIL, 2014).

Entretanto, ao analisar os termos utilizados nos documentos citados, percebe-se um
conflito de ideias em relacdo ao que se compreende por curriculo e a formacdo basica do
estudante. Na Constituicdo Federal, os termos utilizados sdo *“conteddos minimos™,
“formacéo basica comum’; na Lei de Diretrizes e Bases, temos “contetdos minimos”,
“formacdo basica comum™; nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Basica, temos a expressao “formacgdo basica comum nacional” e somente no Plano Nacional
de Educacgéo encontramos a expressao “base nacional comum”.

A Base Nacional Comum Curricular, “documento normativo”, ndo tem sua génese na
Constituicdo Federal, nem tampouco na LDB ou DCN. A abordagem que a BNCC traz em
seu corpus ndo corresponde a interpretagdo fidedigna das abordagens dos outros documentos
oficiais sobre a formacéao basica comum dos estudantes. Os termos “base, nacional e comum”
foram atribuidos & BNCC sob um novo viés, ndo tendo a mesma interpretacdo que oS

documentos oficiais anteriores.

4.2 O preladio de uma Base Comum: acordos e desacordos

A BNCC (2017), é um documento oficial de carater normativo que propde uma
homogeneizacdo no Ensino Publico em todo territorio Nacional. Segundo o Ministério da
Educacdo — MEC, a elaboracdo da BNCC foi em “conjunto” com entidades e especialistas da
area como conselho Nacional de Secretérios de Educagdo (Consed); a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime); o Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de
Educacdo (FNCE); a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME); a

Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES); o Férum Nacional de Educacéo

11O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), ou Programme for International Student
Assessment, é uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes matriculados a
partir do 7° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da
escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/pisa. Acesso em
19/05/20109.
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(FNE) e outras associacfes profissionais e cientificas da area, assim como professores da
Educacdo Baésica e do Ensino Superior.

Sua elaboracdo, a principio, dialoga com o que prevé a Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 9394/96): orientar os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, bem como as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e
privadas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental em todo Brasil. Inicialmente a Base se
apresenta como um aporte para a elaboracéo desses curriculos como mencionado no proprio
documento: “BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Baésica...” (BRASIL, 2017, p. 16). O
documento afirma que o curriculo serd construido e elaborado pelos professores e escolas a
partir da Base Nacional. Ele ndo esta pronto! “As redes de ensino e escolas particulares terdo
diante de si a tarefa de construir curriculos, com base nas aprendizagens essenciais
estabelecidas na BNCC” (BRASIL, 2017, p. 20).

De acordo com a afirmacdo feita no portal eletronico, elaborado para o
acompanhamento publico de seu tramite, a Base n&o é curriculo'?, e sim o rumo que indica
aonde se quer chegar, atribuindo aos curriculos, ou seja, aos contetdos de ensino, 0s materiais
didaticos e o formato das avaliacGes a definicdo do caminho a ser percorrido.

O objetivo da Base, proferido no préprio documento, € promover a elevacdo da
gualidade do ensino no pais por meio de uma referéncia comum obrigatoria para todas as
escolas de educacgdo basica, respeitando a autonomia assegurada pela Constituicdo em seu
Art. 210 que fixa “contetidos minimos para o ensino Fundamental, de maneira a assegurar
formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1998).2 E pelo Plano Nacional de Educagdo — PNE!* que em sua primeira
habilidade da meta 7, “propde estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa,

diretrizes pedagogicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos”.

12 BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para
cada etapa da Educacdo Bésica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de
decisdes que caracterizam o curriculo em acdo. (BRASIL, 2017, p. 16).

Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/imagess/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 13 out. 2019.

13 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em:
09 ago. 2018.

14 Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-
lei-n-13-005-2014>. Acesso em: 06 abr. 2019.
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Entretanto, a Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo —
ANPED® em uma carta de manifesto contrario a Base Nacional Comum Curricular assume

seu desconforto em relacdo ao curriculo Unico proposto no documento:

Discordamos veementemente da possibilidade de construir qualquer “Base” cujo
limite seja ténue entre o que se entende por “orientacdes estruturadoras” para “redes
e escolas” e o estabelecimento detalhado de relagdes tedricas, de valores, de
conhecimentos, ou seja, de um “curriculo minimo”, Unico. Os processos locais e
autébnomos que, reiteramos, devem ser parte dos debates e formulagGes curriculares
ndo podem nem devem ser percebidos como “parte diversificada”, na medida em
que ndo sdo separaveis, epistemoldgica nem politicamente, dos contextos em que
sdo produzidos, nem do conjunto de contetdos selecionados para integrar toda e
qualquer proposta curricular (ANPED, 2015, p. 3).

O Conselho Nacional de Educacdo — CNE, responsavel por instituir e orientar a
implantacdo da Base, definiu estratégias de implantacdo em conjunto com as redes de ensino,
a quem coube transpor os conteldos e objetivos de aprendizagem estabelecidos na Base para
os seus curriculos. A partir da homologacdo da BNCC, iniciou-se o processo de formacédo e
capacitacdo dos professores e 0 apoio aos sistemas de Educacdo estaduais e municipais para a
elaboracdo e adequacdo dos curriculos escolares, que devia ser efetivada até o inicio do ano
letivo de 2020.

A Base Nacional Comum Curricular passou por algumas fases até chegar a sua versao
atual. Na primeira versdao em 2015, o MEC elaborou um documento preliminar da BNCC que
ficou disponivel para consulta publica na internet entre outubro de 2015 a marc¢o de 2016, na
qual de acordo com o MEC, professores, especialistas e membros das comunidades
académicas puderam realizar contribui¢fes para a construcdo da Base. Tais contribuicdes,
segundo a ANPED, ndo foram recebidas e aceitas de forma clara e transparente (conforme

afirma o MEC). Em carta encaminhada a comissdo da BNCC, a Associa¢édo aponta que

A consulta se apresenta tendo como critérios: clareza, relevancia e pertinéncia.
Assim, a consulta se da em termos de concordancia e discordancia com as propostas
apresentadas, a partir desses critérios elencados, o que nao pde em debate o sentido
do que é proposto. No mais, é possivel indicar Unico objetivo ou alteragdo nos
objetivos listados - ou seja, a consulta se da em termos de adequacéo do ja definido,
e novamente, num reforco da centralidade da l6gica conteudista, em acrescentar ou
modificar a seccdo desse ou daquele contetdo. Tal modelo de consulta provoca uma
distorcdo em que as discordancias sdo minimizadas, criando um sentido em obra
coletiva que em verdade ndo se efetiva (ANPED, 2015, p. 7).

Ainda assim, o documento foi sistematizado, tendo sua segunda versdo publicada em
maio de 2016. Nessa segunda versdo, a Base passou por um debate institucional por meio de

seminarios realizados pelas Secretarias Estaduais de Educagdo em todas as Unidades da

15 Disponivel em: <http://www.anped.org.br/sites/default/files/resources/Of cio_01_2015 CNE_BNCC.pdf>.
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Federacdo, sob a coordenagdo do Conselho Nacional de Secretérios de Educacdo (Consed) e
da Unido Nacional dos Dirigentes da Educagdo (Undine). Nessa fase, porém, o documento ja
apresentava 0s componentes curriculares que foram discutidos por profissionais das areas
especificas. “A metodologia de analise do documento foi efetivada por meio de discussées em
salas especificas, por areas de estudo/componentes curriculares, e coordenada por
moderadores que, em sua maioria, apresentavam slides com objetivos e conteudos” (ANPAE,
2018, p, 11). A contribuicdo dos participantes, entretanto, limitava-se a discordar ou
concordar parcialmente ou totalmente com o que lhe fora apresentado, propondo ou néo
alguma alteracdo.

Com o resultado das supostas contribuicdes realizadas em todo pais entre junho e
agosto de 2016, por meio de conferéncias, seminarios e debates, elaborou-se um relatorio e o
mesmo foi entregue ao MEC que revisou e, a partir dessa revisdo elaborou uma nova versao

do documento. Alegamos, portanto, ser supostas essas contribui¢ces porque:

[...] o Consed e a Undime elaboraram um relatério com as contribuicGes advindas
dos seminéarios e o encaminharam para o Comité Gestor do MEC. Importante
observar que o Comité Gestor foi o responsavel pelas definicBes e diretrizes que
orientaram a revisdo da “segunda versdo” e que deu origem a “terceira versao”,
encaminhada ao CNE, em abril de 2017, focalizando a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, sem a devida argumentacdo sobre o ndo atendimento legal ao excluir,
dessa versdo, o Ensino Médio (ANPAE, 2018, p. 11).

O Conselho Nacional de Educacdo - CNE ficou encarregado pelo encaminhamento
dessas contribuicOes e a partir delas promoveu audiéncias publicas nacionais, sendo uma em
cada regido geografica do pais, com representantes de instituicbes educacionais e
organizagOes profissionais. Com as propostas apresentadas nas cinco audiéncias publicas,
tanto oralmente, quanto por meio de documentos, deu-se origem a uma nova vers&o.

No que tange a essa nova versdo da BNCC, o Ministério da Educacdo afirma que
houve sim participacdo de todos'® — professores, especialistas, pesquisadores, coordenadores,
gestores, entre outros participantes - embora haja reclamacgdes por parte das escolas e
professores sobre a falta de transparéncia no que se refere a participagdo efetiva da
comunidade escolar e da sociedade civil. As chamadas na internet para consulta pablica,
segundo os professores, ndo foram suficientes para garantir uma participacéao efetiva sobre os

critérios definidos pela base. A Associacdo Nacional Pela Formacdo dos Profissionais da

16 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-
bnce>. Acesso em: 28 jan. 2019.
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Educacio — ANFOPEY" manifesta seu posicionamento critico em relagio a elaboragdo e
implementacdo da Base, alegando que ndo houve transparéncia nos processos de discusséo e

aprovacdo da BNCC” (ANFOPE, 2017). Segundo a Associagdo o processo de producao

[...] desconsiderou as criticas propositivas das entidades educacionais e privilegiou
fortemente setores do empresariado interessados na padronizagdo do ensino para
atender fins mercadoldgicos (...)
ndo foi alvo de discussdo nas escolas, em cada municipio e estado brasileiro, mas
que ja& possui, antes mesmo de aprovada, um Guia de Implementacdo, desvelando,
assim, seu carater impositivo e a falacia de audiéncias que apenas simulam um
diadlogo com a nacdo (ANFOPE, 2017, p. 2).
A essa nova versao questiona-se tambem a exclusdo das sugestdes e alteracdes dentre
outros assuntos: “a inclusdo de tematicas voltadas para as populacées indigenas, quilombolas
e afro-brasileiras, bem como questdes voltadas para a &rea de computacdo, tecnologias

digitais, entre outras” (ANPAE, 2018, p, 12).

Ndo foram apresentadas justificativas por escrito para a ndo inclusdo de
contribuicdes ocorridas nas audiéncias publicas e mesmo as apresentadas pelo CNE.
Mais uma vez, é fundamental assinalar os limites da referida tramitacdo da matéria.
No momento da apresentacdo, o0 MEC ainda recebeu contribui¢des de Conselheiros
e Conselheiras e se comprometeu a incluir algumas delas no documento da BNCC.
Este processo ndo permitiu uma analise pormenorizada das inclusdes, por parte da
Comissdo e do CNE, como requer a matéria, sobretudo, se considerarmos a
substantiva contribuicdo advinda das audiéncias pablicas. (ANPAE, 2018, p, 13).

Assim, o MEC, “com a formalizagdo de um Grupo Gestor, definiu quais contribuigdes
seriam acolhidas. Surgiu, entdo, a “terceira versao”, que foi apresentada ao CNE para analise.
Fica clara a metodologia de construgéo linear, vertical e centralizadora” (ANPAE, 2018, p,
15), “elaborada de forma autdnoma pelo Comité Gestor” (ANPAE, 2018, p, 16).

Na&o obstante, a Base Nacional Comum Curricular foi aprovada e homologada, e segue
recebendo criticas de carater estrutural, organizacional, pedagogico e linguistico. Essa versdo
final trata exclusivamente da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano). A
parte referente ao Ensino Médio ainda devera ser entregue e adaptada as diretrizes do “Novo”
Ensino Médio.

No texto que trata dos principios na BNCC, ha uma preocupacdo com os objetivos de
aprendizagem a serem alcancados ao longo da Educacdo Basica. No documento sdo
sinalizados percursos de aprendizagem, ou seja, objetivos a serem alcangados ao longo da
vida escolar de todos os alunos do territério nacional. Segundo o MEC, essa medida

17 Disponivel em: <http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/05/CARTA-de-Brasilia_ ANFOPE-V-
Audiencia-Publica-CNE.-11.9.2017.pdf>. Acesso em: 06 abr. 2019.
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promoverd maior igualdade e qualidade de ensino essencial ao processo de ensino e
aprendizagem. A ANPED, entretanto, compreende que essa pretensdo de igualdade de ensino

acarretard ainda mais a desigualdade na Educacao Baésica, visto que

[...] a definicdo de uma base nacional comum idéntica para todos, sob pena de
entendimento do nacional como homogéneo e do comum como Unico,
contrariamente aos principios de respeito e valorizagdo da pluralidade, fundamento
da educacéo nas sociedades democraticas (ANPED, 2015, p. 2).

Essa abrangéncia territorial almejada pelo Ministério da Educacdo leva a aplicacdo de
uma mesma diretriz curricular a diferentes comunidades educacionais como escolas rurais,
quilombolas, indigenas, urbanas assim como escolas de diferentes estruturas fisica,
institucional e espacial. As especificidades regionais, culturais, sociais e cognitivas dos

alunos, de acordo com a Base serdo respeitadas, conforme se revela no trecho a seguir:

A equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a
pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e
agradavel para todos, sem excecdo, independentemente de aparéncia, etnia, religido,
Sexo0 ou quaisquer outros atributos, garantindo que todos possam aprender (BRASIL,
2017, p.11).

O discurso de igualdade e de aparente equidade oculta a diversidade e pluralidade
regional, cultural, social e cognitiva dos alunos, impedindo assim, distintas possibilidades de
aprendizagens, camuflando suas peculiaridades, caracteristicas e necessidades.

A pluralidade do Brasil, ao contrario do caminho escolhido pelo governo ao insistir
com a BNCC, exige pluralidade de possibilidades, de oferta de trajeto e de garantias
de condicbes para que o0 processo ensino-aprendizagem ocorra. Para origens
diferentes, necessidades diferentes, caracteristicas sociais, culturais e econdmicas
diferentes, é preciso oferecer trajetdrias diferentes! Tratar igualmente os desiguais é
aprofundar a desigualdade! E inferiorizar alguns perante os outros. Reconhecer a
necessidade de oferecer possibilidades DIVERSAS/PLURAIS de proposta e
experiéncia curricular a alunos diferentes/desiguais é necessario para promover a
equalizacéo social e a reducdo das desigualdades. (ANPAE, 2018, p, 57).

Entretanto, se, por um lado, a BNCC ¢ colocada como um documento que vem
normatizar e definir o conjunto de conhecimentos e aprendizagens consideradas como
essenciais a que todos os alunos da Educacdo Bésica devem ter acesso, por outro lado, 0
documento € colocado como proposta de curriculo centrada no desenvolvimento das
competéncias e habilidades cognitivas, motoras e comportamentais sobre as aprendizagens
essenciais. A Base Nacional Comum Curricular, dessa forma, pode ser considerada uma

politica de curriculo que objetiva a defini¢do de contetidos basicos no contexto de um projeto
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de curriculo nacional. Assim, esse processo de formulagdo de contetidos define qual individuo

se quer formar: critico e reflexivo ou passivo e reprodutivo.

4.3 A estrutura da BNCC: 0 passo a passo do processo organizacional

Quanto a estrutura, a BNCC esta dividida: a) em etapas: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio; b) em anos: iniciais (de 1° a 5° ano) e finais (de 6° a 9° ano). A
Base apresenta uma introducdo na qual sdo descritos marcos legais, os fundamentos
pedagogicos, o pacto Inter federativo e as competéncias da Educacdo Basica. Logo apds sao
apresentados graficos da estrutura organizacional da Base onde s&o determinados os niveis de
ensino da Educacdo Basica.

Consideraremos, portanto, os aspectos relevantes ao ensino de Lingua Portuguesa nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quadro 4 - Competéncias Gerais da Educacdo Bésica

:

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

EDUCACAO ENSINO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL MEDIO

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de Areas do
experiéncias conhecimento

O 30 5* ano) (6* a0 9* ano)

Competéncias
especificas
de area

Educacao Fisica
Lingua

Componentes
curriculares

Competéncias
especificas de
componente

Matemdtica

Anos
Iniciais

Unidades
desenvolvimento e

Obijetivos de
aprendizagem e

fof] |
ki

Fonte: BRASIL, 2017, p. 24, 27.
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A fundamentacdo pedagdgica da BNCC visa focar o desenvolvimento das
competéncias que séo definidas na Base como “a mobilizagéo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8). Séo definidas dez competéncias
gerais, que de acordo com o documento, visam a uma educacdo integral a fim de contribuir
para uma sociedade democrética, inclusiva, humana e socialmente justa.

A retomada do modelo curricular pautado em competéncias desconsidera todos 0s

esforcos das Diretrizes Curriculares Nacionais a qual considera

[...] que toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo é fruto de
uma selecdo e producdo de saberes: campo conflituoso de producdo de cultura, de
embate entre pessoas concretas, concepcdes de conhecimento e aprendizagem,
formas de imaginar e perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares ndo se
resumem apenas a propostas e praticas enquanto documentos escritos, mas incluem
os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espacos e
por multiplas singularidades no corpo social da educacgéo (BRASIL, 2013, p. 24).

E preciso pensar a educacio em sua totalidade. Curriculo, a partir de diretrizes
nacionais, é definido nas instituicdes educativas e escolas, construido a muitas maos, a partir
das varias histérias de vida que fazem parte desse cotidiano. As concepcdes, saberes,
contetdos e as metodologias ndo fazem sentido se desconectadas daquele contexto. Os
estudantes e os profissionais da educagio devem ter assegurado seu protagonismo. E preciso
refundar saberes, ampliando, verdadeiramente, o conhecimento da realidade, como delineado
nos dispositivos legais e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacao Basica
(AGUIAR, 2018, p. 17).

A visdo politico-pedagdgica que estrutura a BNCC indica uma padronizacdo e uma
homogeneizacdo curricular centradas em competéncias e habilidades desconsiderando o
respeito a diversidade e pluralismo de ideias. Segundo Lopes (2018),%a insisténcia de um
projeto curricular unificado sob o argumento de melhoria da educagéo ndo dialoga com a
demanda curricular das vérias escolas espalhadas pelo pais.

Sobre esse prisma, ndo seria necessario que todas as escolas tivessem 0 mesmo
curriculo: esse precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender demandas e
necessidades que ndo sdo homogeéneas. Sujeitos diferentes ndo produzem nem mobilizam os
mesmos saberes, ndo se inserem nas mesmas experiéncias de vida, ndo constroem 0s mesmos

projetos de futuro. Além de ndo ser necessario que o curriculo seja igual em todo pais,

18 Disponivel em: <http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-PublicacoessBNCC-VERSAO-FINAL.pdf>.
Acesso em: 07 abr. 2019.
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também ndo € possivel que o curriculo seja igual. Por maior que seja o detalhamento
curricular, ele sempre é interpretado de diferentes maneiras nas escolas: ndo ha como conter
esse processo, porque tal processo é proprio da linguagem, da comunicacéo, educacional ou
ndo, da leitura de qualquer texto (LOPES, 2018, p. 25).

A Base ainda organiza os componentes curriculares em quatro areas do conhecimento,
a saber: Ciéncias Humanas (Geografia e Historia), Ciéncias da Natureza, Matematica e
Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa — esta ultima restrita
aos anos finas da Educacdo Béasica). Nos componentes curriculares, sdo apresentadas tabelas
com a unidade tematica correspondente ao assunto/tema que deverad ser desenvolvido. As
habilidades, que sdo o0s objetivos finais e especificos de aprendizagem, apresentam as
capacidades que se espera desenvolver nos alunos em cada nivel de ensino, distribuidas pelos
nove anos do Ensino Fundamental.

Em relago a estrutura da Area da Lingua Portuguesa, a composicao é feita por cinco
eixos organizadores, tanto para o Ensino Fundamental nos anos iniciais quanto para o Ensino
Fundamental nos anos finais: oralidade, leitura/escuta, producdo/escrita e andlise linguistica.
Segundo o documento, cada eixo organizador contém unidades tematicas, objetos de
conhecimentos e habilidades. A BNCC destaca que, “embora as habilidades estejam
agrupadas por eixos organizadores, as fronteiras entre eles sdo ténues, pois, no ensino, e

também na vida social, eles estdo intimamente interligados” (BRASIL, 2017, p. 65).

4.4 A BNCC e 0s objetivos para a area de linguagens

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condi¢des de
possibilidade de plena participagdo social. Pela linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informacéo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou
constroem visdes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido
com a democratizacdo social e cultural atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de
contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o
exercicio da cidadania (BRASIL, 1998).

A Area de Linguagens, de acordo com o texto da BNCC, “trata dos conhecimentos

relativos a atuacdo dos sujeitos em praticas de linguagem, em variadas esferas da
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comunicagdo humana, das mais cotidianas as mais formais e elaboradas” (BRASIL, PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO - 2014, p. 29).

Nessa area de conhecimento, relnem-se quatro componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacdo Fisica. Para os anos iniciais, 0s objetos de
conhecimento, principalmente no eixo de Leitura e Escrita, 0 documento orienta que os alunos
sejam conduzidos a reflexdo e que possam estabelecer relacdo das praticas escolares com suas
praticas de mundo. Entretanto, questiona-se como se dara essa reflexdo, uma vez que o
objetivo principal da éarea esta centralizado nas competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas. A BNCC “indica conhecimentos e competéncias que se espera que todos 0s
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade” (BRASIL, 2017, p. 7).

Seis competéncias sao tracadas para a area de Linguagem para o Ensino Fundamental

nas quais exprimem acfes comportamentais, sao elas:

Quadro 5 - Competéncias especificas de Linguagens

COMPETEMNCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as inguagens como construcao humana, histonca, socal
e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valonzando-as
como formas de significacio da realidade e expressSo de subjetividades
e identidades sociais e culturais

2. Conhecer e explorar diversas praticas de hinguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo
na vida social e colaborar para a construcdo de uma sociedade mais
justa, democratica e inclusiva.

3. Wtilizar diferentes inguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escnta), corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar e
partilhar informacdes, expenéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levern ac didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacao.

4. Utihzar diferentes hnguagens para defender pontos de vista que
respeitern o outro @ promovam os direitos humanos, a conscidncia
socoambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional
e global, atuando criticamente frente a questfes do mundo
Contemporanec.

5. Deserwolver o senso estélico para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais 35 mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patnmonio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas,
da producao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
dentidades e culturas

6. Compreender e utilizar tecnwlogias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 63.
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As competéncias Especificas de Linguagem, embora especificas, sdo muito genéricas,
amplas como podemos perceber na primeira competéncia: o aluno deve compreender “...
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais” (BRASIL, 2017, 2p. 65). Questionamos a orientacdo do significado das formas de
significacdo da realidade: que formas seriam essas? E que e quantas seriam as subjetividades
e identidades sociais que deveriam ser compreendidas? Na competéncia de niumero dois, 0
documento sinaliza a necessidade da construcéo de uma *“sociedade mais justa, democratica e
inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 65). Mas como? Em que bases os alunos poderiam construir
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva?

Na competéncia de nimero quatro, por exemplo, “Utilizar diferentes linguagens para
defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, (...) atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporéneo” (BRASIL, 2017, p. 65, grifo
nosso), Todos, alunos e professores, de diferentes localidades atribuem o mesmo sentido a
contemporaneidade? Percebemos também que as competéncias de nimero trés e quatro
utilizam o enunciado “utilizar diferentes linguagens” como se fossem acles distintas, ao
contrario, elas se complementam.

Na competéncia de nimero trés, a utilizacdo da linguagem seria: “... para se expressar
e partilhar informac0es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo” (BRASIL, 2017, p.
65). J& na competéncia de numero quatro, a utilizacdo da linguagem seria para “defender
pontos de vista que respeitem 0 outro e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsdvel em a&mbito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo” (BRASIL, 2017, p. 65). Ao
partilhar informac0es, ideias e sentimentos, também estamos defendendo pontos de vista; do
modo como se estrutura a competéncia, tem-se a ideia de que pontos de vista sdo apenas
defendidos em situa¢fes muito especificas, restringindo-se sua esfera.

A competéncia de nimero cinco: “desenvolver o senso estético” e a competéncia de
namero seis “compreender e utilizar tecnologias” perpassam por todas as demais
competéncias. A ideia de que sdo competéncias autbnomas e independentes entre si se

intensifica, uma vez que sdo apresentadas separadamente das demais.
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4.5 O lécus do ensino de Lingua Portuguesa na BNCC

Ap0s a caracterizacdo da area de Linguagens, o documento estabelece os componentes
de ensino. O componente da disciplina de Lingua Portuguesa, segundo o documento, entre
outros aspectos, ira “proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos” (Brasil, 2017, p. 65). No entanto, essa declaracdo é motivo de
discussdo, visto que a padronizacdo impossibilita uma real contribuicdo e participacdo em
diferentes praticas sociais.

A padronizacgdo curricular, o ranqueamento das instituicdes escolares, a adogdo de
politicas meritocraticas, a implementacdo de uma base comum nacional, sdo posicionamentos
em desacordo com uma escola democratica e de qualidade disposta a formar cidadaos criticos
e atuantes na sociedade. Essa concepgdo de escola ndo esta estruturada no projeto
democrético delineado na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(Lei n®9.394/1996).

Pesquisadores vinculados a Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo, 8 ANPEd a Associacdo Brasileira de Curriculo - ABdC ressaltam que 0 MEC esta
“[...] cedendo voz ao projeto unificador e mercadolégico na direcdo que apontam as
tendéncias internacionais de uniformizagéo/centralizagdo curricular + testagem larga escala +
responsabilizacdo de professores e gestores [...]” (BRASIL, ANPED, 2015, p.1). Essas duas
entidades acusam o MEC de se alinhar a uma tendéncia neoliberal através de hierarquizantes
avaliacdes padronizadas externas, bem como também de contribuir para a fragilizagdo da
autonomia, da diversidade e da localidade em prol da centralizag&o.

Na BNCC, h& um posicionamento curricular subentendido, hegeménico e
padronizado, que vem na contramdo de uma escola publica universal gratuita, laica e de
qualidade para todos. Segundo Arroyo (2013), essa padronizacdo e homogeneidade caminham
a passos largos para “a configuracdo de um curriculo ndo sé nacional, mas internacional,
unico, avaliado em parametros unicos” (ARROYO, 2013 p.13).

Ao apontar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento como uma prescri¢do para
atingir os objetivos de aprendizagem em cada componente curricular, fica evidente a forte
preocupacdo do documento da Base em estabelecer o que a escola deverd priorizar como
conhecimento. Gontijo (2015) denuncia que esse percurso estabelecido pela BNCC visa
somente criar parametros para a avaliacdo em larga escala, distanciando o espago escolar

como local de producdo de cultura. A Base, assim, salienta uma tendéncia & homogeneizagao
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de conteudos, com vistas a atender politicas educativas tecidas por pressupostos de viés
neoliberal, adotadas em nivel mundial.

Para Geraldi (2015), a razdo de ser da BNCC a responsavel pela uniformizacdo do
ensino num pais caracterizado por suas diversidades (linguistica, cultural, econémica e
social), faz parecer que essas diversidades ndo existam, entretanto, esse fato, atende as
necessidades do projeto neoliberal de educacdo que orienta todas as suas perspectivas para as
avaliacdes de larga escala.

No componente de Lingua Portuguesa da area de Linguagem sdo apresentados quatro
eixos de integracdo, correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producéo escrita e anélise linguistica. Analisaremos a seguir cada eixo, retomando quadro das
Competéncias Gerais da Educacdo Basica.

Quadro 6 - Quadro da estrutura da Educagédo Bésica

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

:

Anos Iniciais | Anos Finais

1 ao 5% o) (6® oo 9 anod

ﬁg
|

|
g

MMatematica Matematica

A
HHL

Fonte: BRASIL, 2017, p. 27.
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4.5.1 Eixo Leitura

No eixo leitura encontramos um texto bem desenvolvido no que tange as praticas de
Linguagem, contudo ndo ha alusdo a concepcdo de Letramento em toda sua extensdo.
Desconsidera-se assim, a abordagem socio historica e cultural que constitui os estudos de
letramento e ndo se assume que as praticas de escrita sdo constituidas como préaticas social em
situacOes reais de uso e experiéncia. Assim, se justifica a apresentacdo das praticas leitoras
listadas em quadros organizados de forma segmentada e individualizada, embora o
documento relate que “o tratamento das praticas leitoras compreende dimensdes inter-
relacionadas as praticas de uso e reflexdo” (BRASIL, 2017, p. 72). Barton e Hamilton (2004,
p 116), definem que os letramentos sdo “configuracfes consistentes de préaticas legais”, assim
organizar as praticas letradas separadas do uso e das reflexfes é paradoxal se analisarmos a
luz dos estudos de letramento.

No tdpico “Estratégias e procedimentos de leitura”, fala-se em “leitura autbnoma em
relacdo a temas familiares” (BRASIL, 2017, p. 74). Mediante essa assercdo questiona-se que
autonomia seria esta e a que temas familiares 0 documento estaria se referindo.

As contradigdes ndo se esgotam, principalmente no que se refere a leitura. Ora a
BNCC se refere a leitura como habilidade, ora se refere a leitura como pratica leitora como

descrito nos fragmentos abaixo:

A demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar progressivamente
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Esta
complexidade se expressa pela articulacdo: (...) do uso de habilidades de leitura que
exigem processos mentais necessarios e progressivamente mais demandantes,
passando de processos de recuperacdo de informacdo (identificacdo,
reconhecimento, organizacdo) a processos de compreensdo (comparacao, distingdo,
estabelecimento de relacGes e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo,
analise, articulacdo, apreciacdo e valoracdes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas)
((BNCC, 2017, p.75, grifo nosso).

Assim, as praticas de leitura/escuta e de producdo de textos orais, escritos e
multissemioticos oportunizam situagdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens
de uma forma geral, em que essas descri¢fes, conceitos e regras operam e nas quais
serdo concomitantemente construidos: comparacéo entre defini¢des que permitam
observar diferengas de recortes e énfases na formulacdo de conceitos e regras;
comparacdo de diferentes formas de dizer “a mesma coisa” e anélise dos efeitos de
sentido que essas formas podem trazer/ suscitar; exploragdo dos modos de significar
dos diferentes sistemas semiéticos etc (BNCC, 2017. p. 81, grifo nosso).

Os campos de atuacdo orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e
procedimentos em cada um deles. Diferentes recortes sdo possiveis quando se pensa
em campos. As fronteiras entre eles sdo ténues, ou seja, reconhece-se que alguns
géneros incluidos em um determinado campo estdo também referenciados a outros,
existindo trénsito entre esses campos. Praticas de leitura e producédo escrita ou oral
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do campo jornalistico-midiatico se conectam com as de atuacdo na vida publica
(BNCC, 2017, p. 85, grifo nosso).

O que se percebe, porém, é que o foco do desenvolvimento das habilidades elencadas
no documento revela uma perspectiva de leitura como ponto de vista técnico, diferente da
concepcao de Freire (2011) que compreendia que “a leitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidades da leitura daquele” (FREIRE, 2011,

p. 29). O autor reforca essa afirmacdo na passagem abaixo:

Né&o eram, porém, aqueles momentos puros exercicios de que resultasse um simples
dar-nos conta da existéncia de uma pagina escrita diante de nds que devesse ser
cadenciada, mecénica e enfadonhamente “soletrada”, em vez de realmente lida. Ndo
eram momentos de ‘licBes de leitura’, no sentido tradicional desta expressdo. Eram
momentos em que 0s textos se ofereciam a nossa inquieta procura (FREIRE, 2011,
p. 25).

4.5.2 Eixo Producdo de Texto

O eixo Producdo de Textos inicia-se com informacdes difusas em alguns pontos.
Dentre esses pontos, destacamos a no¢do de produto e atividade. Ora o documento sugere
producdo de textos voltados para o trabalho com tipos textuais (narrar, descrever, relatar...),
ora propde atividades praticas, tornando-se uma verdadeira colcha de retalhos. Essa dualidade

se evidencia nos trechos a seguir:

O Eixo da Produgdo de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas a
interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico,
com diferentes finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo (...) narrar
fatos cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma crénica; (...)
descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um game em uma resenha, gameplay ou
vlog (...) divulgar conhecimentos especificos por meio de um verbete de
enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a comunidade em
noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a comunidade em
uma reportagem (...) dentre outros (BNCC, 2017, p. 76).

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgéo de textos em
varias midias e semioses (BNCC, 2017, p. 67).

Além de ambiguo, em relacdo a abordagem de producéo de texto, o documento nao
aborda as praticas de letramento tal como menciona Street (2004, 2014), assim, descaracteriza

as praticas de uso da escrita como praticas sociais, e consequentemente desconsidera a visdo
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social dos estudos de Letramento. Segundo o autor, “o letramento ficou associado as no¢oes
educacionais de Ensino e Aprendizagem e aquilo que professores e alunos fazem nas escolas,
em detrimento dos varios usos e significados de letramento” (Street, 2014, p. 122). Sendo
assim, compreendemos que a Base associa 0 letramento ao carater educacional mencionado
por Street (2014), uma vez que afirma ser do componente de LP a responsabilidade de
“proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos”
(BNCC, 2017, p, 67-68).
Segundo Kleiman (2016),

[...] a unidade béasica de analise para entender o impacto da escrita na sociedade ndo
€ 0 texto, mas o evento de letramento: uma situagdo comunicativa Unica realizada
em um contexto fisico especifico de uma determinada esfera em agdo, com
participantes singulares engajados em atividades que os motivam, as quais estes
realizam mobilizando préticas de letramento para lidar com o texto escrito e outros
artefatos culturais (computadores, mapas, papel, etc.) e fazer sentido da situacédo, na
qual o texto escrito circula ou estd como pano de fundo, subentendido (KLEIMAN,
2016, p. 12).

Outro ponto ndo menos importante observado no documento trata da poluicdo visual e

textual no quadro referente as praticas de uso e reflexao.



Quadro 7 - Praticas de usos e reflexdes

O tratamento das praticas de producio de textos cormpreende dimen-
sdes inter-relacionadas s praticas de uso e reflex3o, tais como:

Consideracao e reflexdo
sobre as condicBes de
producdo dos textos que
regem a circulacdo de
diferentes géneros nas
diferentes midias e campos
de atividade humana

Dialogia e relacio entre
textos

Alimentacio tematica

Construcdo da textualidade

Aspectos notacionais e
gramaticals

Estratégias de producio

+ Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais

em que se produzem textos e sobre as diferencas em
termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose

e caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e
hiperlinks, dentre outros, presentes nos textos que circulam
em contexto digital).

+ Analisar as condicbes de producio do texto no que diz
respeito ao lugar social assumido e a imagem que se pretende
passar a respeito de si mesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo
ou a midia em que o texto ou producao cultural vai circular;

ao contexto imediato e ao contexto socio-histérico mais geral;

ao género do discurso/campo de atividade em questdo etc,

= Analisar aspectos sociodiscursivos, tematicos,
composicionais e estilisticos dos géneros propostos para a
producio de textos, estabelecendo relacdes entre eles.

* Orquestrar as diferentes vozes nos textos partencentes
aos géneros literdrios, fazendo uso adequado da “fala” do
narrador, do discurso direto, indireto e indireto livre.

» Estabelecer relacdes de intertextualidade para explicitar,
sustentar e qualificar posicionamentos, construir e
referendar explicagBes e relatos, fazendo usos de citacdes
e parafrases, devidamente marcadas e para produzir

parddias e estilizacbes,

+ Selecionar informacées e dados, argumentos e outras
referdncias em fontes confidvels impressas e digitais,
organizando em roteiros ou outros formatos o material
pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha
um nivel de aprofundamento adequado (para além do
senso comum, quando for esse o caso) e contemple a

sustentacdo das posicbes defendidas.

+ Estabelecer relacfes entre as partes do texto, levando
em conta a construgdo composicional e o estilo do género,
evitando repeticdes e usando adeguadamente elementos
coesivos que contribuam para a coeréncia, a continuidade
do texto @ sua progress&o tematica,

+ Organizar @/ou hierarquizar informacdes, tendo em vista
as condicdes de produclo e as relacdes logico discursivas
em jogo: causa/efeito; tese/argumentos; problema/solucdo;
definicdo/exemplos etc,

» Usar recursos linguisticos e multissemidticos de forma
articulada e adequada, tendo em vista o contexto de
producio do texto, a construgdo compaosicional @ o estilo
do género e os efeitos de sentido pretendidos.

+ Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos
aspectos notacionais - ortografia padrdo, pontuacdo
adequada, mecanismas de concordancia nominal e verbal,
regéncia verbal etc., sempre que o contexto exiglr o uso da
norma-padrao.

* Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo,
ediclio, reescrita/redesign e avaliacdo de textos,
considerando-se sua adequacdo aos contextos em que
foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), & variedade linguistica
&/ou semioses apropriadas a esse contexto, os
enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera/
campo de circulaclo, adequacdo & norma-padrio etc

* Utilizar softwares de edicdo de texto, de imagem e de
dudio para editar textos produzidos em vérias midias,

explorando os recursos multimidias disponiveis

Fonte: BNCC, 2017, p. 77-78.
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H& informacdes equivocadas em relaces a conceitos j& consolidados na &rea da
linguagem, como em: “Analisar aspectos sociodiscursivos, teméticos, composicionais e
estilisticos dos géneros propostos para a producdo de textos, estabelecendo relacbes entre
eles” (BRASIL, 2017, p. 77). Nesse trecho, ha uma leitura inexata dos géneros do discurso de

Bakhtin o qual considera que “cada enunciado particular é individual, mas cada campo de
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utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros discursivos” (Bakhtin, 2011, p. 262). Assim, questiona-se se as
condicgdes para producdo de textos proposto na Base sdo suficientes para abarcar a producgéo
textual como pratica social de linguagem.

No tdépico “dialogia e relacdo entre textos”, o enunciado ndo deixa claro se essa
relagdo entre textos se refere a tipos textuais ou a géneros discursivos, 0 primeiro
compreendido como “espécie de construcdo teodrica definida pela natureza linguistica de sua
composicdo (aspecto lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacbes ldgicas) que abrange
categorias como: narracdo, argumentacdo, exposi¢cdo, descricdo e injungao”
(MARCUSCHI), enquanto os géneros discursivos sao caracterizados como “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2011, p. 262).

J& no toépico “Alimentacdo tematica”!®, o documento propGe a escrita de textos
argumentativos, entretanto, segundo Goulart (2007) a argumentatividade seria uma
caracteristica propria do discurso. A autora trata, sob o ponto de vista discursivo, 0s temas
enunciacgdo e argumentacdo. Segundo Goulart (2007), é necessario a compreensao dos termos
a fim de “compreender o0 movimento de producdo de discursos e conhecimentos nas relagdes
e ensino-aprendizagem, em espacos escolares” (GOULART, 2007, p. 94).

Goulart (2007) analisa 0s processos argumentativos com base na teoria da enunciagao
de Bakhtin e, de acordo com a autora, “enunciar é argumentar” (GOULART, 2007, p. 94). A

autora ao defender essa concepcao, parte do pressuposto que:

A argumentatividade da linguagem é inerente ao principio dialégico, ja que todo

enunciado é produzido intencionalmente na direcdo do Outro, no movimento da

interminavel cadeia de enuncia¢des. Enunciar é agir sobre o Outro, isto &, enunciar

extrapola a idéia de compreender e responder enunciados (GOULART, 2007, p. 94).

Diante disso, Goulart (2007) compreende que o dialogismo é a condicdo de sentido do
discurso, a ligacdo entre a linguagem e a vida social, uma vez que se considera que “cada
enunciado € um elo da cadeia complexa de outros” (GOULART, 2007, p. 97) que possibilita a
entrada de palavras alheias que se integrardo ao discurso tornando-se palavras proprias
daquele que delas se apropriou. Assim, “a argumentacao estaria enraizada na construcdo dos

signos, dos géneros do discurso e das linguagens sociais” (GOULART, 2007, p. 98),

[...] a argumentacdo pode ser pensada nos movimentos intencionais da situacdo de
enunciacdo, nas interrelacdes de enunciados, na intersubjetividade, manifestando-se

19 Termo usado pela BNCC. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_El_EF 110
518 versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 26 ago. 2019
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no discurso pelo tom apreciativo, pelos tempos-espacos e pelo entranhamento de
palavras alheias nos enunciados, como palavras citadas, entre outras possibilidades
(GOULART, 2007, p. 106).

Na “Construcdo de textualidade”, ha uma preocupacdo em “Organizar e/ou
hierarquizar informacdes, tendo em vista as condi¢es de producdo e as relacBes ldgico
discursivas em jogo: causa/efeito; tese/argumentos; problema/solucdo; definicdo/exemplos
etc.” (BNCC, 2017, p. 77). A conceituacdo de esfera, segundo Bakhtin (2011), pode ser
compreendia como formas de dizer o que dialoga com a teoria dos estudos de Letramento,
uma vez que compreende as praticas letradas como construcdes dialogicas.

Geraldi (2017), ao tratar sobre producgéo de textos (orais e escritos) como “ponto de
partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino e aprendizagem” revela que

[...] na producdo de discursos, o sujeito articula, aqui e agora, um ponto de vista
sobre 0 mundo que, vinculado a uma certa formagdo discursiva, dela ndo €
decorréncia mecanica, seu trabalho sendo mais do que mera reproducdo: se fosse
apenas isso, os discursos seriam sempre idénticos, independentes de quem e para
quem resultam (GERALDI, 2017, p. 136)

No que se refere aos Aspectos Notacionais e Gramaticais, observamos que a Base
lanca mao desses aspectos diferentemente do que propde Freire (2011) quando discorre que

A regéncia verbal, a sintaxe de concordancia, o problema de crase, o sinclitismo
pronominal, nada disso era reduzido por mim a tabletes de conhecimentos que
devessem ser engolidos pelos estudantes. Tudo isso, pelo contrario, era proposto a
curiosidade dos alunos de maneira dindmica e viva, no corpo mesmo de textos, ora
de autores que estudavamos, ora deles préprios, como objetos a serem desvelados e
ndo como algo parado, cujo perfil eu descrevesse. Os alunos ndo tinham que
memorizar mecanicamente a descricdo do objeto, mas apreender a sua significacéo
profunda (FREIRE, 2011, p. 26).

Escrever requer muito mais que habilidade cognitiva e motora. O processo da escrita € um
processo de atribuicdo de sentidos, no qual o aluno se apropria ao ser imerso na cultura escrita, por
meio de textos, em seus usos e fungdes sociais. O ensino da escrita que se reduz as palavras esvaziadas
de significados, apontando o carater mecanicista desse comportamento, ndo atinge o real significado
da lingua que se manifesta por meio da linguagem em enunciados que dialogam entre si.
(VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN, 2011). O aprisionamento do ato de escrever aos limites da
aprendizagem de uma técnica, ndo proporciona a escrita, uma atividade criadora de atribuicdo de
significados e sentidos. Entretanto, compreendemos que 0s aspectos notacionais fazem parte dessa
construgdo, contribuindo para que a escrita seja um todo: criatividade, significacdo e técnica (aspectos

formais), ndo atribuindo somente a esta Ultima a valoracéo educacional.
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4.5.3 Eixo da Anéalise Linguistica/Semiética

No eixo Analise Linguistica/Semiotica, o documento faz uma separagdo das praticas
de uso e de andlise para fins de organizacgdo curricular. Entretanto, a propria Base alega que
essas praticas em alguns momentos se relacionam. No quadro referente aos campos de
conhecimentos linguisticos, ha uma forte tendéncia aos aspectos formais da lingua,
desconsiderando-se 0s aspectos funcionais relacionados ao uso e aos diferentes contextos
sociais, como observamos no discurso da Base referente aos campos dos conhecimentos

linguisticos, reproduzidos a seguir:

Fono-ortografia: Conhecer e analisar as relagdes regulares e irregulares entre
fonemas e grafemas na escrita do portugués do Brasil; Conhecer e analisar as
possibilidades de estruturacdo da silaba na escrita do portugués do Brasil;
Morfossintaxe: Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos, verbos,
adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos, numerais, preposi¢fes, conjuncoes,
pronomes) e analisar suas fungdes sintatico-semanticas nas oragbes e seu
funcionamento (concordancia, regéncia); Perceber o funcionamento das flexdes
(ndmero, género, tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oracGes
(concordancia); Correlacionar as classes de palavras com as fungBes sintaticas
(sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

Sintaxe: Conhecer e analisar as fungdes sintéaticas (sujeito, predicado, objeto,
modificador etc.); Conhecer e analisar a organizacdo sintdtica canbnica das
sentencas do portugués do Brasil e relaciond-la a organizacdo de periodos
compostos (por coordenacdo e subordinacdo); Perceber a correlagdo entre os
fendmenos de concordancia, regéncia e retomada (progressdo tematica — anafora,
catéfora) e a organizacdo sintatica das sentencas do portugués do Brasil.

Semantica: Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de
fendmenos Iéxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo;
sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de linguagem;
modalizac¢Ges epistémicas, debnticas, apreciativas; modos e aspectos verbais.
Variacdo linguistica: Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do
Brasil e suas diferencas fonoldgicas, prosodicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus
efeitos semanticos; Discutir, no fendmeno da variagdo linguistica, variedades
prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando
suas bases de maneira critica.

Elementos notacionais da escrita: Conhecer as diferentes fungdes e perceber os
efeitos de sentidos provocados nos textos pelo uso de sinais de pontuacdo (ponto
final, ponto de interrogacdo, ponto de exclamagédo, virgula, ponto e virgula, dois-
pontos) e de pontuacdo e sinalizacdo dos didlogos (dois-pontos, travessao, verbos de
dizer); Conhecer a acentuacdo grafica e perceber suas relagcbes com a prosédia;
Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e irregularidades ortograficas do
portugués do Brasil na escrita de textos (BNCC, 2017, p. 82-83).

Todos esses itens sdo importantes e sdo eles que totalizam o conjunto de
conhecimentos. Entdo, onde estariam os problemas? Em cada um desses itens, as informacdes
dos conteudos estdo completas? A Base aponta para uma tendéncia ou paradigma da lingua?
Ao ler cada um dos itens destacados na Base, podemos observar uma tendéncia ainda pautada
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no ensino estrutural e formal da lingua, ainda que a variacdo linguistica apare¢a como tdpico
em destaque junto aos demais. A morfossintaxe, a sintaxe e a semantica sdo abordadas sem
relagdo com o0s aspectos cognitivos e discursivos; ndo se explica a inclusdo da sintaxe em
outro topico, ja que foi contemplada junto a morfologia em topico anterior, 0 que indicia a
separagdo da sintaxe em periodos simples (morfossintaxe) e compostos (sintaxe), sem fazer
alusdo a estudos linguisticos mais recentes como o funcionalismo e o cognitivismo cujos
avangos em pesquisas tedricas em muito contribuem para a reflexdo da lingua(gem) e (em) o
ensino. Também ndo se contempla o eixo da Pragmatica, por exemplo, que poderia vir
destacado como topico importante para se conceber a lingua como atos do discurso ou
linguagem, vinculada e integrada as condi¢des de producdo, pois “(...) ndo sdo palavras o que
pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou
triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um conteido
ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN-VOLOCHINOV, 1988, p. 95).

A abordagem a variagdo linguistica resume-se ao conhecimento das variedades
linguisticas no Brasil: porém, como dar conta desse conhecimento em um pais de dimensdes
continentais como o Brasil? E quais as repercussdes/efeitos do conhecimento dessas
variedades, por exemplo, quando devidamente tratadas nos manuais didaticos? Como
relaciona-las aos usos da lingua em suas diversas manifestagdes em contextos diversificados?
Ou ainda, como integrar os fendbmenos de variacdo e mudanca linguistica ao conceito de
pluringuismo?® social, no sentido atribuido por Bakhtin (1998). Nesse tOpico também se
propde a observacdo da variacdo linguistica em termos das variantes prestigiadas e
estigmatizadas. Com que bases e de que modo? Que abertura o documento oferece ao trabalho
com variantes estigmatizadas em sala de aula? Como lidar com o preconceito linguistico em
nossas salas de aula e nos manuais didaticos? No que toca a escrita, 0 topico destaca 0s
elementos notacionais sem levar em consideragcdo elementos outros que a integram e a
constituem, tais como os usos e funcdes sociais da escrita como compreendem 0s Novos
Estudos dos Letramentos; as experiéncias subjetivas com a lingua(gem); as diferentes
linguagens sociais (0 pluringuismo social como Bakhtin (1998) se refere) em suas
modalidades oral e escrita que configuram os textos escritos e que a caracterizam em sua
heterogeneidade (CORREA, 2004). Assim,

20O plurilinguismo introduzido no romance (quaisquer que sejam as formas de sua introdugéo) é o discurso de
outrem na linguagem de outrem, que serve para refratar a expressdo das intencfes do autor (BAKHTIN, 2002, p.
127). O verdadeiro meio da enunciagdo, onde ela vive e se forma, é um plurilinguismo dialogizado, anénimo e
social como linguagem, mas concreto, saturado, de conteldo e acentuado como enunciagdo individual
(BAKHTIN, 2002, p. 82).
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Todas as linguagens do plurilinguismo, qualquer que seja o principio basico de seu
isolamento, sdo pontos de vista especificos sobre o mundo, formas da sua
interpretacdo verbal, perspectivas especificas objetais, semanticas e axioldgicas.
Como tais, todas elas podem ser confrontadas, podem servir de complemento mutuo
entre si, oporem-se umas as outras e se corresponder dialogicamente. Como ftais,
elas se encontram e coexistem na consciéncia das pessoas (...). Como tais, ainda,
eles vivem verdadeiramente, lutam e evoluem no plurilinguismo social (BAKHTIN,
1998, p.98-99).

Embora em um determinado trecho a BNCC alegue que “os eixos apresentados se
relacionam com praticas de linguagem situadas” (BRASIL, 2017, P. 84), entendemos, no
entanto, que o simples fato de estar mencionado no documento ndo garante a relacdo com as
praticas situadas. Essa abordagem, inclusive, aparece de forma muito vaga. Entendemos que
em se tratando de um documento de ambito nacional, essas préaticas situadas deveriam
aparecer em outros eixos. Assim, fica evidente a énfase de abordagem no aspecto formal da
lingua.

Ao analisarmos essas subdivisbes dessas praticas, observamos que alguns
conhecimentos linguisticos ndo foram contemplados nessa divisdo como foi o caso da
pragmaética — semantica do uso — e dos géneros discursivos. Em relacdo a Pragmatica, faltou o
foco nas préaticas do uso da lingua. Segundo Neves (2017), “a metalinguagem sufoca a
linguagem, o que é antinatural, e o nivel a que se limita a anélise (a oracdo) nao é o nivel ao
qual a linguagem chega (que é constructo da interacdo)” (NEVES, 2017, p.113).

Assim, a pragmaética, entendida como a teoria do uso, foi suprimida na Base,
permanecendo uma abordagem pautada no bom uso que se distancia do contexto social do uso
linguistico. De acordo com Neves (2017), “o bom uso se fixou na modalidade escrita,
entendendo-se a linguagem falada como territrio que, por menor, podia abrigar todas as
tolerancias e “transgressdes”, como se a lingua falada nédo tivesse norma” (2017, p. 44). Um
eixo como “lingua em uso” ou “usos da lingua” poderia perfeitamente ser inserido no quadro,
uma vez que “uma lingua € uma atividade textual-discursiva, regulada por determinadas
propriedades linguisticas e pragmaticas, que confere materialidade e mediacéo aos propdsitos
interativos.” (Antunes, 2002, p. 128).

Observa-se também que ndo ha nesse quadro nenhuma contribuicdo das linguisticas
descritivas e sua “investigacdo sobre o funcionamento da linguagem, e, ainda da atuacéo no
ensino da lingua” (Neves, 2017, p. 159). No que tange a variacdo linguistica, compreendemos
gue ela vai além de conhecer as variedades, mas sim de entender o porqué das ocorréncias das

variedades linguisticas. Depreender, compreender e observar 0s usos da variacdo linguistica
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implica ndo apenas discutir as variedades prestigiadas ou as discriminadas, mas também de

compreender que

A mesma teoria que mostrou que variacdo e mudanca sdo propriedades constitutivas
da linguagem, e que , portanto, existem diferentes e legitimos modos de usos da
lingua em diferentes lugares, em diferentes tempos e em diferentes situacdes,
mostra, também que a funcionalidade desses diferentes usos, e, portanto, a sua
adequacdo, incluem a existéncia de normas, inclusive de uma norma-padréo,
socialmente definida e valorizada (NEVES, 2017, p. 45).

Na BNCC, essa visdo parece ser ainda bastante simplista uma vez que desconsidera as

interferéncias de uma variante sobre a outra. De acordo com Neves (2017),

no funcionamento da linguagem em comunidades, ndo é natural que os padrdes se
imponham ao uso, mas que o uso estabeleca padrdes, 0s quais, obviamente, do ponto
de vista sociocultural, sdo submetidos a uma avaliagdo, ja que diferentes usos hdo de
ser adequados a diferentes situacGes de uso (neves, 2017, p. 117).

Outra reflex@o sobre a BNCC refere-se aos campos de atuacdo, caracterizados como
“categoria organizadora do curriculo que se articula com as praticas de linguagem (leitura de
textos, producéo de textos, oralidade e analise linguistica/semidtica) por campos de atuacdo”
(BNCC, 2017, p. 84). A primeira vista, a mencao as praticas leva-nos a inferir uma orientacéo
do documento as concepcdes do modelo ideoldgico de letramento e as concepgdes de géneros
do discurso de Bakhtin. S&o indicios a referéncias tedricas que ndo se explicitam no
documento.

Esses campos de atuagdo aparecem dispostos em quadros, numa organizagao estanque,

enguanto o texto insiste na afirmacéo de que os campos de atuacéo estao interconectados.

Quadro 8 - Campos de atuagéo

Campos de atuagao

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e pesquisa | Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacgéo na vida publica

Fonte: BNCC, 2017, p. 84.

“Os campos de atuacdo orientam a selecdo de géneros, préaticas, atividades e

procedimentos em cada um deles” (BNCC, 2017. P. 85). Segundo o0 documento, 0s campos
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[...] contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e
fora dela e criam condic¢Bes para uma formag&o para a atuacdo em atividades do dia
a dia, no espaco familiar e escolar, uma formacéo que contempla a producdo do
conhecimento e a pesquisa; 0 exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a
condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor
pautas de discusséo e solucdes de problemas, como forma de vislumbrar formas de
atuacéo na vida publica; uma formacéo estética, vinculada a experiéncia de leitura e
escrita do texto literario e a compreensdo e producdo de textos artisticos
multissemiotico (BRASIL, 2017, p. 84).

O campo de vida cotidiana, trabalhado apenas nos anos iniciais, € um ponto de
discusséo, pois legitima ainda mais a ideia de valoragdo dos textos mais “simples”, como um
bilhete, em detrimento do mais “complexo” como, por exemplo, um artigo de opinido.
Percebemos uma ideia evolutiva do trabalho com os géneros discursivos, demonstrando ainda
mais que 0S campos ndo estdo interligados. Como se nos anos finais ndo houvesse a
necessidade de se tratar o campo de vida cotidiana. Compreendemos que 0S Qgéneros
discursivos deveriam abranger todos os anos a fim de contribuir de forma significativa com as
praticas de linguagem.

O campo da vida publica aparece de forma vaga nos anos iniciais, sem muita
explicacdo do que realmente seria. A ideia de que 0s géneros discursivos tém um determinado
ano escolar para ser trabalhado se intensifica ainda mais quando constatamos que 0 campo
jornalistico-midiatico sé aparece nos anos finais. Como se ocorresse uma avaliacdo do mais
simples para o mais complexo. A Base informa que o Campo jornalistico-midiatico e o
Campo de atuacdo na vida publica, aparecem fundidos nos anos iniciais, com a denominacao
Campo da vida puablica (BRASIL, 2017). Contudo, no quadro essa informacdo ndo esta
explicita, como observamos no quadro anterior, demonstrando assim, uma falha
organizacional em relac&o a estrutura do texto.

Os campos de atuagéo fazem referéncia a um movimento de progressdo de géneros a
ser oferecido aos alunos. Essa progressao da ideia de linearidade, como s