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RESUMO

NORONHA, Vanessa dos Santos Galvao. Processos de ensino de leitura para surdos: um
estudo de caso. 2023. 103 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica) — Faculdade de
Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2023.

Este trabalho tem como foco central a andlise critica da visdo de leitura presente nos
materiais didaticos (MDs) destinados a alunos surdos em uma escola inclusiva na cidade do
Rio de Janeiro. O estudo parte de questionamentos fundamentais sobre a compreensdo do
conceito de leitura, inspirando a reflex&o sobre como essa habilidade deve ser abordada em
sala de aula, conforme proposto por Oliveira (2022). O primeiro passo consistiu em realizar
um levantamento abrangente do material didatico utilizado pelos alunos do ensino
Fundamental 1. A partir desse material, a analise concentrou-se na visdo sobre a habilidade de
leitura e no método de ensino dessa competéncia especifica, que fundamenta-se em um
questionario criteriosamente elaborado, explorando diversas dimensdes relacionadas a
eficdcia e adequacdo linguistica desses materiais. Desta forma, o objetivo central é discutir e
analisar os elementos essenciais relacionados a visdo de leitura presente nos MDs. Este
enfoque vai além da simples identificagdo de aspectos linguisticos, buscando compreender
como a leitura é concebida e praticada no contexto escolar inclusivo. Para tanto, a pesquisa
examina ndo apenas a linguagem utilizada nos MDs, mas também a abordagem metodoldgica
empregada no ensino da leitura. Dessa forma, a dissertacdo visa preencher lacunas no
entendimento da eficicia dos MDs utilizados na educacdo inclusiva de surdos,
proporcionando insights valiosos para aprimoramentos futuros. Ao discutir e analisar aspectos
fundamentais relacionados a visdo de leitura, o trabalho contribui ndo apenas para a teoria
educacional, mas também para a pratica pedagdgica, visando um ambiente educacional mais
inclusivo e eficaz para alunos surdos.

Palavras-chave: andlise critica da visdo de leitura; materiais didaticos; educagdo inclusiva.



ABSTRACT

NORONHA, Vanessa dos Santos Galvdo. Methods for teaching reading for deaf people: case
study. 2023. 103 f. Dissertagdo (Mestrado em Letras e Linguistica) — Faculdade de Formacao
de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, S&o Gongalo, 2023.

This work has as central focus the critical analysis of the vision of reading present in
didactic materials (MDs) intended for deaf students in an inclusive school in the city of Rio de
Janeiro. The study is based on fundamental questions about understanding the concept of
reading, inspiring reflection on how this skill should be addressed in the classroom, as
proposed by Oliveira (2022). The first step was to conduct a comprehensive survey of the
didactic material used by elementary school students. From this material, the analysis focused
on the view of Reading ability and the teaching method of this specific competence, based on
a carefully designed questionnaire, exploring various dimensions related to the effectiveness
and linguistic adequacy of these materials. Thus, the main objective is to discuss and analyze
the essential elements related to the view of Reading present in the MDs. This approach goes
beyond the simple identification of linguistic aspects, seeking to understand how reading is
conceived and practiced in the inclusive school context.To this end, the research examines not
only the language used in MDs, but also the methodological approach used in order to teach
reading. Therefore, the dissertation aims to fill gaps of understanding the effectiveness of
MDs used in inclusive education of the deaf, providing valuable insights for future
improvements. By discussing and analyzing fundamental aspects related to vision of Reading,
the work contributes not only to educational theory, but also to pedagogical practice, aiming
at a more inclusive and effective educational environment for deaf students.

Keywords: analysis of the vsion of reading; didactic materials; inclusive school.



Figural -

Figura 2 —
Figura 3 —
Figura 4 —
Figura5 -
Figura 6 —
Figura 7 —
Figura 8 —
Figura 9 —
Figura 10 —
Figura 11 —
Figura 12 —
Figura 13 —
Figura 14 —
Figura 15 —
Figura 16 —
Figura 17 —
Figura 18 —
Figura 19 —
Figura 20 —
Figura 21 —

Figura 22 —

LISTA DE ILUSTRACOES

Sistema Maxi de Ensino do 1° @n0 ........cccceverieiiiiiininieeeeees 42
Sistema Maxi de Ensino do 1°an0 ..........ccocovveicccccccccccn 43
Sistema Maxi de Ensino do 1°an0 ..o 45
Sistema Maxi de Ensino do 3° @Nn0 ........ccceveveniiiiininieee s 47
Sistema Maxi de ENsin0 do 3° @N0 ........ccccoveiiiiciiiienceee e 48
Sistema Maxi de Ensino do 3° @Nn0 ........ccccevereniiininineee e 50
Sistema Maxi de ENSiN0 do 3° @N0 ..o 50
Acervo pedagdgico da professora do 4° ano .........ccccceeveeveiieieeceenee, 52
Acervo pedagogico da professora do 4° ano ........cccccceveveveiiienieennenene, 52
Sistema Maxi de Ensino do 5° @Nn0 ........cccceeeriiiiiiininiceees 54
Sistema Maxi de Ensino do 5° @Nn0 ........cccevevieniiinininineee s 55
Sistema Maxi de ENsiN0 do 5° @N0 .........cccoeiiiieiiiiinceeeeees 57
Acervo pedagdgico da professora do 4° ano ........ccccccceeeeeeeiece e e, 62
Sistema Maxi de ENSiN0 do 1° @N0 .......ccoevviiireeiiiiieeeseeeeesne 64
Sistema Maxi de Ensino do 3° @Nn0 ........ccccevveriiiiiniiicceeees 65
Sistema Maxi de Ensino do 5° @Nn0 ........coceeereniiiiinineeeees 67
Acervo pedagogico da professora do 4° ano .........ccccceveveveiiieieene e, 70
Acervo pedagdgico da professora do 4° ano .........ccccceeeeveverenennneenn 71
Sistema Maxi de ENsiN0 do 1° @N0 .......ccccoveiririciinineneesesees e 74
Sistema Maxi de ENSiN0 do 3° @N0 ........ccccoveiiiieiniieneeeeee e 76
Acervo pedagdgico da professora do 4° ano .........cceceeeveveiniesnenennns 77
Sistema Maxi de ENsiN0 do 5° @N0 .........cccoviiiieiiiiieneneeeseee 79



Figura 23 —
Figura 24 —
Figura 25 —
Figura 26 —
Figura 27 —
Figura 28 —
Figura 29 —
Figura 30 —
Figura 31 —
Figura 32 —
Figura 33 —

Figura 34 —

Sistema Maxi de Ensino do 1° @Nn0 ........ccccevereiiiininiiiceece e 83
Sistema Maxi de EnSino do 1° @Nn0 ........ccccevereniiinininieeee e 84
Sistema Maxi de ENSiN0 d0 5° @N0 ........ccccovviiiieiiiniecesescesese 86
Sistema Maxi de Ensino do 5° @Nn0 ........cccceeereiiiiiiiicieeeee s 87
Sistema Maxi de ENSiN0 d0 5° @N0 ........cccooveiiiieiiineceseseee e 88
Sistema Maxi de Ensino do 5° @Nn0 ........ccceveviiiiiiiiiciceceees 89
Sistema Maxi de Ensino do 3° @Nn0 ........ccocevereniiiiiniseee s 90
Sistema Maxi de ENSiN0 do 3° @N0 ........ccccoveiiiiiiiineeseeeeee 91
Acervo pedagdgico da professora do 4° ano .........cccecevevereneieiineieennns 92
Acervo pedagogico da professora do 4° ano ........cccccceveveveiiieineseenenn 92
Livro paradidatico do 1% an0 ..........cceveeviivieeicceece e 95
Livro paradidatico do 1° @N0 .......ccoerveerieninieieese e 97



Libras

L1

L2

INES

SECADI

LDB

PCNs

MDs

MD

LP

PNA

PBL

INOSEL

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Lingua Brasileira de Sinais
Primeira Lingua
Segunda Lingua

Instituto Nacional de Educacédo de Surdos
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

Parametros Curriculares Nacionais

Materiais Didaticos

Material Didatico

Lingua Portuguesa
Politica Nacional de Alfabetizacédo

Portugués Brasileiro como Segunda Lingua

Instituto Nossa Senhora de Lourdes



11

1.2

1.3

2.1
2.2

2.3

4.1
4.2

4.3

5.1

5.2

5.3

7.1

SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt 12
RECORTE HISTORICO SOBRE PROPOSTAS EDUCACIONAIS

DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS NO BRASIL ................. 14
OFALISIMO .. 14
(00100 [U] ] [oF=Tox= [0 I (0] - | OSSR 15
BIHINQUISITIO «.iiie ettt 16

POLITICAS LINGUISTICAS E ENSINO DE LINGUA

PORTUGUESA PARA SURDOS COMO L2 ... 18
O que sao politicas INQUISTICAS? ........ccceeveeieiieiice e 18
Politicas linguisticas voltadas para a comunidade surda ..........c..ccccevnnee. 20
Politicas linguisticas na formacdo do SuUrdo ..........ccccceevveveeveiieseese e 22
LETRAMENTO DE SURDOS .......oooiiiiteie e 24
MATERIAL DIDATICO ..ottt 25
O que é material didatiCo? ........cccoeiiiiiiicce e 25

Como sdo os materiais didaticos para o ensino de lingua portuguesa

como segunda lingua para SUFdOS? ..........ccceoererneneneesese s 26
O material didaticoem sala de aula ..., 27
LETTURA e 28
O qUE E TEITUIA? ..ot 28
A educagdo de surdos a importancia da 11 na sua forma ...........cc.ceue..... 29
O papel da escola na formagao do leItOr ........ccccvvvevvecive e 31
OBJIETIVOS ..ttt et 34
METODOLOGIA ...t 35

A pesquisa QUALTALIVA .........ccecieiieiicc e 36



8.1

8.2

8.2.1

8.2.2

8.2.3

8.24
8.2.5

8.2.6

8.2.7

A ANALISE ..ottt 38

ANAlise dO QUESTIONATTO ......c.ooviiiiiiiiiieie e 39
Analise do material a partir do qUESLIONANIO .........cccevvevveieiiece e, 41
O material apresenta uma viséo clara de 1eitura? ...........ccccceverenineiinnennenn 41
A visdo de leitura é condizente com as demandas do aluno surdo? ............... 58
O material leva em consideracdo o fato de a libras ser a L1 do surdo? ......... 60
Ha& uso de metodologia bilinQUE? .........ccccveieieiiiecece e 68

Qual o aparato linguistico presente? Ha sequéncias didaticas com recursos

visuais? Ou ha uso excessivo de texto escrito e/ou de imagens? ................... 73

Como o texto e as imagens facilitam (ou ndo) o trabalho de leitura? Eles

estdo voltados para a habilidade de I ITUra? ........ooovveeieeeeeeee e 81
AN e e ——— 94
CONSIDERAGOES FINAIS ... eeeeee e 99

REFERENCIAS .....oouitiiieietete ettt 101



12

INTRODUCAO

A educacdo inclusiva € um principio norteador fundamental no cenario educacional
contemporaneo, cujo objetivo primordial é promover um ambiente de aprendizado que seja
igualitario e acolhedor para todos os estudantes, independentemente de suas diferencas e
capacidades. Nesse contexto, as escolas que abrigam tanto alunos surdos quanto ouvintes
desempenham um papel essencial na construcao de uma sociedade mais equitativa e acessivel,
respeitando as diversas formas de expressdao e comunicacdo presentes na diversidade humana.
No contexto dessa inclusao, o ensino de leitura emerge como um desafio crucial, uma vez que
a competéncia de leitura ¢ um dos pilares do desenvolvimento educacional e social de
qualquer individuo.

A educacéo de surdos, historicamente marcada por controvérsias em relagdo a melhor
abordagem pedagogica, evoluiu consideravelmente nas ultimas décadas, reconhecendo o valor
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1), e da Lingua Portuguesa,
escrita, como segunda lingua (L2). Essa evolucdo se traduz em uma demanda por materiais
didaticos que reflitam a diversidade linguistica e que permitam a todos os alunos o pleno
acesso a leitura.

Desta forma, a presente pesquisa propde-se a analisar o ensino de leitura a partir dos
materiais didaticos (MDs) em uma escola inclusiva que acolhe tanto alunos surdos quanto
ouvintes, focando-se na avaliagdo critica dos MDs utilizados para esse fim. Em particular,
nossa investigacao recai sobre a interacdo entre a escrita e lingua de sinais, considerando as
estratégias pedagdgicas e as necessidades dos alunos.

O estudo visa aprofundar a compreenséo das préaticas de ensino de leitura em contextos
inclusivos e como tais praticas impactam o desenvolvimento de habilidades de leitura e o
acesso ao conhecimento para alunos surdos. Além disso, almeja-se avaliar como 0s recursos
visuais, tateis e multimodais sdo incorporados aos materiais didaticos, a fim de atender a
diversidade linguistica e as necessidades individuais dos alunos.

Nesse cendrio, esta pesquisa direciona seu foco a analise dos materiais didaticos de
Lingua Portuguesa destinados aos alunos surdos de uma escola inclusiva da cidade do Rio de
Janeiro, mais precisamente, nas turmas de 1°, 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I.

Visamos explorar as se¢Oes destinadas a leitura, a fim de identificar as concepc@es tedricas
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subjacentes a esses materiais didaticos. Ademais, é nosso objetivo avaliar sua adequagdo ao
contexto do ensino da lingua, a luz das concep¢bes da Lingua Portuguesa como L2.

Pensando assim, ressalta-se a importancia do material didatico como um instrumento
utilizado em sala de aula e que auxilia o professor a organizar os conteldos que serdo
ministrados. Desta forma, o MD precisa agir como um facilitador no processo de ensino-
aprendizagem. No caso do discente surdo, o MD precisa sempre levar em consideragdo as
especificidades desse aluno e ser utilizado como materiais voltados para o ensino de LP como
segunda lingua.

Desta forma, a pesquisa esta estruturada de forma a explorar diversos aspectos
relacionados ao ensino de lingua portuguesa, focando na leitura, para surdos no contexto
brasileiro. Inicialmente, serd realizado um recorte histérico, abordando as diferentes
propostas educacionais voltadas para esse publico ao longo do tempo no Brasil como sera
visto no capitulo 1. Em seguida, sera discutido o papel das politicas linguisticas no ensino de
Lingua Portuguesa para surdos, considerando-as como L2.

O terceiro capitulo contempla o letramento de surdos, explorando como esse processo
contribui para o desenvolvimento linguistico e cognitivo desses estudantes. Em seguida, a
atencdo sera direcionada para o material didatico utilizado no contexto educacional para
surdos, examinando sua adequacao e eficacia.

A leitura, enquanto habilidade fundamental no processo educacional, serd discutida
em um topico especifico no capitulo cinco, considerando as particularidades e desafios
encontrados por estudantes surdos. Os objetivos deste estudo, delineando as metas a serem
alcancadas ao longo da pesquisa, serdo apresentados de maneira clara e concisa no capitulo
seis.

A metodologia adotada para a conducdo da pesquisa sera detalhadamente descrita,
destacando os procedimentos, técnicas e abordagens utilizadas para coleta e analise de dados
no capitulo sete. Posteriormente, sera realizada uma anélise aprofundada do material didatico
em foco, avaliando sua efetividade e contribui¢Bes para o ensino de lingua portuguesa para
surdos.

Por fim, as consideragdes finais reunirdo os principais entendimentos e conclusfes
obtidas ao longo do trabalho, destacando a relevancia das descobertas para 0 campo

educacional.
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1 RECORTE HISTORICO SOBRE PROPOSTAS EDUCACIONAIS DE LINGUA
PORTUGUESA PARA SURDOS NO BRASIL

Para compreender a complexidade que por vezes envolve as atuais discussdes sobre a
educacdo de surdos, é crucial realizar um breve percurso historico pelas filosofias que, em
diferentes momentos, moldaram a abordagem a educacdo de surdos no Brasil € no mundo. A
compreensdo da historia desse contexto se revela essencial para aprofundar as analises
relacionadas a integracdo no meio social, a aquisicdo de uma lingua adicional por parte dos
surdos e ao desenvolvimento interpessoal dos alunos na escola.

O desenvolvimento da educacdo voltada para individuos surdos é caracterizado por
uma historia repleta de desafios, resisténcia e conquistas ao longo do tempo, 0 que nos instiga
a refletir sobre sua trajetoria até os dias atuais. Para os surdos, conquistar seu lugar na
sociedade implica a busca pelos seus direitos, reconhecendo que todos tém a capacidade de
aprender, comunicar-se e expressar seus sentimentos e opinides.

Neste capitulo, portanto, serdo abordados trés modelos ideoldgicos distintos que
tiveram um impacto significativo na maneira predominante de conduzir a educagdo dessa
comunidade ao longo da histdria aqui no Brasil. Esses modelos correspondem a diferentes
periodos da historia da educacdo de surdos, nos quais eles frequentemente foram
marginalizados, com seu direito a educagdo e ao uso de sua propria lingua frequentemente
negados. Estas abordagens tém se adaptado e evoluido de acordo com as perspectivas que
predominavam em suas respectivas épocas. Esses modelos sdo o Oralismo, a Abordagem da

Comunicacéo Total e, por fim, o Bilinguismo.

1.1 Oralismo

De acordo com Goldfeld (2002), a histdria da educacdo para pessoas surdas no Brasil
remonta a 1857, quando foi estabelecida a primeira escola especial no Rio de Janeiro pelo
professor surdo francés Ernest Huet, com o apoio de D. Pedro Il. Atualmente conhecido como
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). A autora relata que a instituicéo,
alinhando-se com uma tendéncia global, adotou a abordagem oralista, sendo visto como uma

forma de minimizar a questéo de a surdez ser uma deficiéncia:
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O oralismo, ou filosofia oralista, usa a integracdo da crianca surda na comunidade de
ouvintes, dando-lhe condicdes de desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil,
Portugués). A nocdo de linguagem, para vérios profissionais dessa filosofia,
restringe-se a lingua oral, e esta deve ser a Gnica forma de comunicacao dos surdos.
(Goldfeld, 2002, p. 33).

Dado que o oralismo era um método educacional altamente prescritivo, as pessoas
surdas frequentemente eram marginalizadas e obrigadas a adotar a fala como sua principal
forma de comunicacéo, alinhando-se assim com a lingua dos ouvintes.

Com a ampla adogéo da abordagem oralista como o Unico método educacional em
escolas brasileiras e em diversas nagdes ao redor do mundo, esse enfoque consistia em induzir
o surdo a falar de maneira semelhante a um ouvinte, ainda que sem a mesma fluéncia e
entonacdo. A premissa subjacente era a conviccdo de que, por meio do uso de proteses
auditivas, extenso treinamento na produgdo de fala, e sessfes terapéuticas realizadas em
clinicas, escolas e em ambiente domiciliar, seria possivel desenvolver a oralidade nesses

individuos.

1.2 Comunicacéo Total

A década de setenta marcou a chegada da Comunicacdo Total ao Brasil. O método
oralista, ao ndo alcancar éxito satisfatorio, deu origem a abordagem da Comunicacao Total
como uma alternativa para a educacao de surdos. Quando se trata das préaticas relacionadas a
Comunicacdo Total, estamos lidando com um modelo que reconhece e utiliza uma variedade
de recursos para facilitar a comunicagdo com pessoas surdas. Esse modelo promove a
utilizacdo de diferentes meios linguisticos, incluindo a lingua de sinais, a linguagem oral e
cdédigos manuais. O foco principal aqui é a promocao da interagdo e da comunicagao, em vez
de priorizar uma lingua especifica ou linguas. Em resumo, a abordagem da Comunicagéo
Total ndo favorece o uso exclusivo de uma lingua, mas sim a utilizacdo de recursos que
auxiliem na aquisicdo de vocabulario, na melhoria da compreenséo linguistica, na construgdo
da linguagem e na promoc&o dos processos interativos entre os interlocutores.

A Comunicagédo Total, em contraste com o oralismo, introduziu algumas mudancas
significativas ao defender o uso tanto da fala quanto dos sinais, ou seja, a combinacgdo de
lingua oral e lingua de sinais. No entanto, € amplamente reconhecido que a lingua de sinais

ndo é plenamente utilizada nem adequadamente valorizada, principalmente porque a
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abordagem da Comunicacdo Total ndo a reconhece como uma lingua natural, ou seja, uma
lingua que tenha se desenvolvido espontaneamente dentro da comunidade surda, com sua
propria cultura associada. Em vez disso, a Comunicacdo Total tende a criar recursos artificiais
para facilitar a educacdo de surdos, o que, por sua vez, pode levar a dificuldades de
comunicacdo entre os membros de uma mesma comunidade surda que dominam cédigos

diferentes da mesma lingua de sinais (Goldfeld, 2002, p. 42).

1.3 Bilinguismo

Em contrapartida a limitacdo apresentada pela Comunicacdo Total, ja na década de
oitenta, surgiu uma terceira abordagem, conhecida como Bilinguismo. A proposta do
bilinguismo desempenhou um papel significativo no campo da educagédo de surdos, uma vez
que abriu a porta para a aquisi¢do de duas linguas: a lingua materna, L1, que é a Lingua
Brasileira de Sinais, e, no caso de um surdo inserido em um contexto de uso da Lingua
Portuguesa, a L2, que é o préprio Portugués. 1sso promoveu um ambiente propicio para o
aprendizado de ambas as linguas.

Desta forma, passou a garantir o pleno desenvolvimento das pessoas surdas na
sociedade, proporcionando-lhes a oportunidade de se comunicar fluentemente em ambas as
linguas, enriquecendo suas experiéncias linguisticas e suas interacbes com o mundo ao seu

redor.

O bilingliismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingie, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua
natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais. Os autores
ligados ao bilingiiismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos autores
oralistas e da Comunicacdo Total. Para os bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar
uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez. (Goldfeld, 2002, p.
42).

O bilinguismo desempenha um papel importante na aprendizagem dos surdos, uma
vez que lhes permite utilizar pelo menos duas linguas para estabelecer seu espaco nas
interacBes sociais. Nesse contexto, a Libras assume o status de primeira lingua (L1) dos
surdos, enquanto a Lingua Portuguesa passa a ser considerada como uma segunda lingua (L2).

Essa abordagem linguistica reconhece a importancia de ambas as linguas na vida dos surdos,
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possibilitando uma comunicagdo mais rica e eficaz, bem como uma participagéo plena na
sociedade.

Assim, o ensino bilingue implica no desenvolvimento simultdneo das linguas L1
(Libras) e L2 (Lingua Portuguesa). O surdo € orientado na aprendizagem da L2 a partir de sua
L1, e esta Ultima é considerada uma lingua plena, uma perspectiva que se diferencia das
abordagens anteriores.

Considerando a relevancia da educacéo bilingue, que é amplamente reconhecida como
a abordagem educacional adequada para surdos, a proxima secao deste estudo se concentrara
nas discussbes relacionadas as politicas linguisticas relacionadas ao ensino de Lingua

Portuguesa para surdos.
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2 POLITICAS LINGUISTICAS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA
SURDOS COMO L2

A Constituicdo Federal de 1988 homologou como lingua oficial do Brasil, a Lingua
Portuguesa. Com isso, criou-se o ideario de uma sociedade monolingue, invisibilizando,
assim, a pluralidade linguistica existente no territério nacional. Por isso, linguas indigenas,
migratdrias e a lingua utilizada pela comunidade surda, a Libras, sofreram marginalizagdo e
apagamento dentro de nossa sociedade.

A fim de valorizar a pluralidade e a diversidade linguistica presentes no Brasil,
iniciaram-se estudos sobre politicas linguisticas pelas instancias governamentais responsaveis,
através de leis e decretos. Um exemplo foi a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que possibilitou para a
comunidade surda o seu primeiro grande marco dentro da area das politicas linguisticas
educacionais.

E esta secdo propde uma reflexdo sobre a relagdo entre as politicas linguisticas e o
processo de ensino-aprendizagem do surdo no Brasil, além de refletir sobre se as politicas

atuais conseguem suprir a demanda advinda do ensino de linguas para a comunidade surda.

2.1 O que séo politicas linguisticas?

Os debates acerca das Politicas Linguisticas fazem-se presentes, principalmente, em
paises onde ocorrem conflitos devido a existéncia de mais de uma lingua em circulacdo, em
que ha a disputa por poder, em contexto de discussdes sobre temas como o bilinguismo e
linguas em contato.

O Brasil, que apesar de sua pluralidade linguistica e diversidade cultural é,
constitucionalmente, um pais monolingue, por esse ideal monolingue, anula e marginaliza a
diversidade cultural e linguistica aqui existente, pois reconhece, somente, o Portugués como
lingua oficial e “tnica”.

No final do século XX, junto aos movimentos de luta pela diversidade cultural e

linguistica do Brasil, comecaram-se a desenvolver estudos e politicas linguisticas no pais, que
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abordassem a questdo de linguas minoritarias como a Libras, como as linguas indigenas e
migratorias, que também circulam nacionalmente.

Partimos de Calvet (2007) e de Hamel (1987) que pensam as Politicas Linguisticas a
partir das relagcbes de poder e conflitos sociais presentes em paises cuja heranca vem do
colonialismo, no qual os muitos anos como coldnia de outra nagéo causaram uma forte
assimetria social. Os estudos de Hamel (1987) visam analisar as relacdes de poder entre as
linguas das comunidades indigenas e a lingua espanhola, no México, enquanto Calvet (2007)
se dedica aos estudos entre as relacdes de poder e dominacdo da lingua francesa, em paises
africanos que outrora foram colonia da Franca.

Assim como o México e os paises africanos, o Brasil durante séculos foi coldnia de
um pais europeu, no caso, Portugal, por isso as ideias dos autores se correlacionam com a
realidade vivenciada no pais. A relacdo de poder assimetrica experienciada entre o Brasil
colonial e apds a independéncia (o pais do indio, do negro e do pobre) versus o pais do
colonizador europeu (branco e rico) reflete até hoje a realidade nacional, pois hd a
marginalizagdo do negro, do indio e tudo o que ndo corresponde ao padrao ocidental europeu.

Diante do quadro, vemos que questdes linguisticas que dificultam a vida social ou
mesmo provocam prejuizos sociais as populacdes que ndo dominam a lingua majoritaria
hegemonica séo a regra e ndo a excegéo.

A participacdo do Estado na implementacdo de politicas linguisticas configura-se
como um planejamento linguistico, em que somente ele tem o poder de legislar sobre as
linguas, através da Constituicdo, de leis ou decretos (nacionais, estaduais ou municipais) e,
assim, consequentemente, garantir o controle sobre as reivindicagcBes e ac¢des politico-
identitarias de seus cidaddos. Entretanto, ndo ha obrigatoriedade na consulta a um linguista
antes do desenvolvimento de leis ou decretos que abordem questdes relativas as linguas e suas
comunidades linguisticas, o que pode gerar uma serie de problemas.

As politicas linguisticas, portanto, visam estabelecer as relagbes entre lingua e
sociedade, de acordo com os seus lugares e formas de uso. Elas podem ter carater
supranacional, que ocorre em mais de um pais, ou podem representar grupos sociais e étnicos
pertencentes a uma mesma nagdo, como é o caso dos flamengos, indigenas, surdos, entre
outros.

Os estudos sobre politicas linguisticas, em suma, tratam da relacdo entre a lingua e a
sociedade e a sua regulamentagdo pelo Estado, a fim de preservar os direitos linguisticos de
grupos e comunidades minoritarias como os indigenas e surdos no Brasil, além de resolver

questdes relativas a paises multilingues e em desenvolvimento. O ponto que interessa ao
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nosso estudo tangencia a discussdo sobre politicas linguisticas e o0 ensino da habilidade de

leitura para surdos brasileiros.

2.2 Politicas linguisticas voltadas para a comunidade surda

No final do século XX, os movimentos que abordavam narrativas em prol dos surdos
se intensificaram em busca do reconhecimento legal de sua lingua. Em 1993, foi proposto um
projeto para regulamentar a Libras, porém, somente em 2002, através da Lei 10436/2002,
deu-se 0 primeiro passo para esse reconhecimento, e assim a Libras passa a ser oficialmente o
meio legal de comunicacéo e expressao da comunidade surda.

Esse foi o primeiro grande engajamento de uma politica linguistica voltada para a
comunidade surda. Entretanto, a Libras é reconhecida somente como um meio de
comunicagéo e expressdo da comunidade surda.

Como mencionado anteriormente, politicas linguisticas estdo diretamente
correlacionadas ao planejamento linguistico, que pode ser de dois tipos: planejamento de
corpus ou de status. O primeiro aborda as intervenc@es feitas na lingua (como sua escrita,
padronizacdo, estrangeirismos, entre outros), j& o segundo, aborda o status social da lingua e
sua relacdo com as demais linguas de um territorio (uso na educacdo, na midia, na sua
promogcéao).

Com isso, a Lei 10436/2002, regulamentada no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, possui um planejamento linguistico de status, pois reconhece a Libras como meio de
comunicacdo da comunidade surda e busca promover acdes para sua implantacdo e
implementacdo no Brasil.

Além disso, aborda temas como a inclusdo da Libras como disciplina curricular dos
cursos de Fonoaudiologia, de formacdo de professores, Pedagogia e demais Licenciaturas, a
regulamentacdo de profissdes como intérprete e tradutor de Libra, a difusdo da Libras, o
acesso ao ensino inclusivo e bilingue para surdos, entre outros pontos.

A educacdo bilingue é tida como a melhor forma de ensino para surdos, j& que
privilegia a Libras como primeira lingua e lingua de instrugdo do educando surdo, enquanto a
Lingua Portuguesa escrita é tratada como a segunda lingua desse individuo. A educacédo

bilingue, portanto, mostra que o surdo precisa da Lingua Portuguesa para o convivio social
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com a sociedade ouvinte e a Libras para o seu desenvolvimento individual e como sujeito
pertencente a comunidade surda.

A criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) constitui-se, também, como um importante marco para a promoc¢ao da
educacdo bilingue para surdos e, consequentemente, para a area de Politicas Linguisticas.
Pois, anteriormente, a educacdo de surdos ficava restrita as limitagcdes impostas pela surdez e
ndo os individuos como parte de uma comunidade linguistico-cultural, como propde a
SECADI.

Mais recentemente, em 2021, foi sancionada a alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDB). A mudanca na LDB, a partir da Lei n® 14.191 de 2021, insere 0
ensino bilingue para as pessoas surdas nas escolas, a fim de torna-lo uma modalidade
independente, estabelecendo a Libras como primeira lingua e o portugués escrito como

segunda, como pode ser visto no texto oficial:

A educacdo bilingue sera aplicada em escolas bilingues de surdos, classes bilingues
de surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educacéo bilingue de surdo. (Brasil, 2021)

A educacao bilingue ndo apenas assegura o direito dos alunos surdos de frequentarem
escolas regulares, mas também amplia as garantias de investimento para atender suas
especificidades linguisticas e culturais, que sdo essenciais para o seu desenvolvimento, social
e de cidadania.

A aplicacdo dessa politica linguistica é uma grande vitéria para a comunidade surda,
pois, depois de muitos anos, encontramos a regulamentacao de ensino independente. A lei
deixa claro que esse modelo de ensino devera ter inicio na educacéo infantil e se estendera ao
longo de toda a vida do individuo, o que prevé a oferta e o financiamento pela Unido de
materiais didaticos e professores bilingues com formacéo e especializacdo adequadas nédo so
no ensino basico, mas também no nivel superior. Além disso, os sistemas de ensino devem
desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa para oferta de educagdo escolar
bilingue e intercultural aos estudantes surdos.

Salienta-se que, como grupo de lingua minoritaria, a educacdo de surdos converte-se
em um dos principais ambientes de promocao das politicas linguisticas, pois é na escola que a
lingua se desenvolve, seja a L1 do individuo ou a L2 em aprendizado. Entretanto, as politicas

linguisticas devem garantir suas proprias aplicabilidades. Nesse sentido, questionamos se tais


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm#art1

22

politicas atendem as demandas dos docentes de aprendizes surdos, no que diz respeito ao
conhecimento especifico sobre questdes linguisticas ligadas ao seu ensino. Neste trabalho,
buscamos verificar a visao de leitura que permeia a pratica docente e os materiais didaticos de
portugués para surdos, buscando atestar sua maior ou menor adequacao a tal modalidade de

ensino em uma escola privada voltada para a incluséo de surdos.

2.3 Politicas linguisticas na formacéao do surdo

Definem-se como politicas linguisticas de surdos as acbes que buscam o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais enquanto lingua nacional da comunidade
surda. A partir delas, buscam-se maneiras de desenvolver, propagar e defender o uso desta
lingua da forma mais abrangente possivel.

No que se refere a &rea académico-cientifica de ensino e pesquisa, as Politicas
Linguisticas se desenvolvem cada vez mais. Trabalhos como o de Quadros (1997), de
Quadros e Schmiedt (2006), entre outros, se debrucam sobre varios estudos na area da surdez
que abordam questdes relativas a educacgdo desses individuos e sua formacédo como leitores.

Existem, porém, politicas linguisticas gerais voltadas a surdez, como visto, com a Lei
n° 10.436/2002, homologada no Decreto n® 5626/2005, que reconheceu e legitimou a Libras
como primeira lingua e lingua de instrucdo para a comunidade surda. Apesar de nao ter como
foco principal a questdo da formagdo académica dos surdos, indiretamente permitiu que esse
tema fosse tratado, pois foi a partir dessa lei que se oficializou o direito do surdo em receber
uma educacao bilingue.

Esse modelo educacional permite que o surdo receba a educacdo por meio de sua
primeira lingua, a Libras, e que também se relacione com 0s outros sujeitos educacionais,
sejam eles surdos ou ouvintes. A lingua portuguesa escrita como L2 e em processo de
aprendizado faz-se presente a partir do ensino via diferentes géneros textuais, com o auxilio
de um profissional que explore aspectos metodolégicos adequados ao seu ensino, visto que a
L1 dos aprendizes, a Libras, é uma lingua viso-espacial, como € proposto na alteracdo da
LDB com a Lei n®14.191 de 2021.
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Nesse contexto, um ponto importante que surge é que quando o surdo contextualiza a
escrita do portugués a partir da Libras, a significacdo do contelido se torna, obviamente, uma
demanda. Nesse sentido, a sua vivéncia, permeada pela Libras, o ajuda nesse processo.

Assim, para que o processo de ensino-aprendizagem do surdo seja eficaz, é necessario
mais do que o conhecimento de uma lingua - no caso, a lingua codificada no processo de
leitura -, precisa-se de experiéncia, conhecimento de mundo, para que nao haja somente a
(de)codificacdo do texto e suas palavras, mas sim a compreensao e producédo de sentido. Para
IS0, a unido da Libras a uma pedagogia adequada facilita o desenvolvimento da habilidade de
leitura, a compreensdo sobre o assunto abordado, auxiliando no aprendizado do portugués
escrito. Para que haja pleno desenvolvimento do surdo como leitor, é necessario, em suma,
apresenta-lo a diferentes géneros textuais, presentes em seu cotidiano, e assim apresenta-lo a
sociedade letrada, um processo necessariamente mediado também pela Libras.

A SECADI e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) referem-se aos surdos
como um grupo linguistico-cultural, que possui na Libras ndo somente uma lingua, mas
também uma parte importante da expressao cultural de sua comunidade. Esse ideal se reflete
nas propostas de ensino bilingue, que em consequéncia se refletem no desenvolvimento
desses individuos como leitores, pois suas praticas de ensino e desenvolvimento de leitura séo
pautadas a partir de suas especificidades linguisticas, em consonancia com sua cultura e
pratica social.

A Libras, portanto, € um importante meio de construcdo da identidade surda, de sua
cultura e especificidades e como primeira lingua atua como intermediaria e facilitadora do
portugués escrito como L2. O letramento é o estado daquele que ndo s6 sabe ler e escrever,
mas que também faz uso competente e frequente da leitura e da escrita, e que, ao tornar-se
letrado, muda seu lugar social, seu modo de viver na sociedade e sua inser¢do na cultura. A

proxima secao dedica-se a discussao sobre como se da o processo de letramento de surdos.
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3 LETRAMENTO DE SURDOS

Para aprofundar a compreensao do escopo desta secdo, é observavel que a anélise do
letramento esta intrinsecamente vinculada a concepcao de leitura e escrita como praticas
sociais. Nesse contexto, entende-se o letramento como um processo dinamico e continuo ao
longo da vida, destacando a perspectiva de desenvolvimento constante e a capacidade de
aprimoramento por meio da incorporacao de novas construgoes e conhecimentos.

Com essa definicdo observa-se que ha um progressivo uso do conceito de letramento
para denominar 0s processos que levam as pessoas a terem um dominio adequado da leitura e
da escrita. N&ao basta apenas ensinar os aspectos da lingua como codigo, também é preciso
trabalhar a lingua em seus usos sociais.

Sendo assim, esta pesquisa dedica-se a compreender como 0 ensino de portugués é
apresentado como segunda lingua para aprendizes surdos na modalidade escrita e para fins de
leitura. Pinheiro e Leal (2020) destacam que como o Portugués define-se como uma oral-
auditiva, enquanto a Libras como viso-espacial, suas metodologias de ensino-aprendizagem
também devem se diferenciar, o que faz ser necessario refletir sobre as especificidades do
ensino de portugués como lingua adicional para surdos.

Outro ponto importante para reflexdo trata da questdo do docente e de sua formacéo
académica. Devido a formacao precaria no que se refere a reparacdo para atuacdo no ambito
da educacgédo da comunidade surda, muitos professores ndo sabem como estruturar suas aulas
para atender a esse alunado. Além disso, hd o problema da caréncia de materiais e recursos
estruturais que os auxiliem em seu trabalho. Compreender a importancia do material didatico
adequado e como ele deve ser apresentado aos alunos surdos sera o proximo topico a ser

discutido.
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4 MATERIAL DIDATICO

Nesta secdo delineamos a defini¢do do conceito de Material Didatico e exploramos sua
relevancia no contexto do ensino e aprendizagem de linguas, esclarecendo a sua natureza e
examinando a relag&o entre a escola-professor-aluno e os recursos utilizados em sala de aula,
considerando sua aplicagdo no ambiente escolar.

Com a discussdo aqui apresentada almeja-se refletir sobre a importancia da utilizacdo
de um MD adequado para promover o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos
alunos. A insercdo do aluno em um ambiente educacional propicio a interagdo com
problemdticas reais promove a motivacao para participacdo ativa em discussfes e expressao
de opinides. Tal dindmica favorece a construcdo coletiva do conhecimento, proporcionando

um contexto estimulante e colaborativo para o desenvolvimento académico.

4.1 O que é material didatico?

Costuma-se associar o conceito de material didatico com o de livros didaticos.
Entretanto, o conceito € muito mais abrangente. Em termos gerais, qualquer material que seja
usado para fins didaticos pode ser considerado ‘“material didatico”, mesmo que a sua
producdo inicial ndo tenha sido orientada ou voltada para o seu uso educacional. Poemas,
letras de mdsicas, filmes, jornais, por exemplo, ndo sdo produzidos para fins pedagdgicos,
mas sdo usados por professores de linguas (maternas e estrangeiras), com certa frequéncia,

como materiais didaticos. (Vilaca 2011, p. 1020)

Portanto, como define Tomlinson (2004), entende-se como material didatico todo e
qualquer recurso que atue como facilitador no processo de ensino-aprendizagem de linguas.
De forma mais abrangente, os materiais didaticos sao 0s recursos empregados no momento do

ensino-aprendizagem como auxiliares na transmissao de contetdos entre professor e aluno.
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4.2 Como sao os materiais didaticos para o ensino de lingua portuguesa como segunda

lingua para surdos?

Com o intuito de aprofundar a compreensdo acerca das caracteristicas desses materiais
didaticos, considerando sua conformidade com as particularidades do aluno surdo, o presente
estudo se baseard nos critérios estabelecidos por Vilaca (2009), os quais enfatizam a
necessidade de adaptacdo desses materiais de acordo com as especificidades dos alunos que
serdo expostos ao livro em uma segunda lingua, ressaltando a relevancia do bilinguismo e

enfocando a habilidade de leitura.

Salienta-se que 0s recursos visuais presentes no texto, partindo de uma perspectiva
analitica, devem ser trabalhados de modo a estimular os alunos a contribuirem com o
desenvolvimento da aula. O processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, ndo deve ser visto como sobreposicao de imagens a atividades pensadas a

partir de um material desenvolvido para ouvintes.

Com o reconhecimento da Libras como L1 do surdo, fez-se necessario o
desenvolvimento de propostas para o bilinguismo com a construgcdo de materiais e recursos
didaticos voltados para este publico e que demarcam nédo apenas propostas educacionais, mas
também a busca por reconhecimento e consequente ocupacdo de espacos sociopoliticos de um

grupo considerado minoria linguistica e, portanto, muitas vezes socialmente excluido.

Contudo, ainda é muito baixa a oferta de materiais didaticos para a comunidade surda.
Os docentes que trabalnam com os surdos ndo conseguem encontrar MDs suficientes, pois
poucos sdo publicados e, quando séo, poucos sdo disponibilizados para as escolas, até mesmo
0 acesso € restrito devido a dificuldade de compra e alto custo desses materiais. Considerando
que a leitura e a escrita sdo as habilidades mais apropriadas para o ensino de Portugués como
L2 para alunos surdos, 0 objetivo da pesquisa buscou examinar, dentro do contexto escolar
selecionado, se e como os materiais didaticos escolhidos pelo professor ou pela instituicdo
apresentam uma concepc¢éo clara e coerente do conceito de leitura, apresentando condicGes

ideais para o desenvolvimento linguistico e cultural desses aprendizes.
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4.3 O material didatico em sala de aula

A partir da perspectiva de ensino transmissiva e conteudista, que se direciona para
uma abordagem em que o professor predominantemente transmite conhecimento por meio da
expressao verbal, frequentemente com o auxilio de recursos visuais no quadro, torna-se
evidente que essa modalidade de instrucdo parte do pressuposto de que todos os alunos sdo
capazes de apreender e compreender determinado conteido exclusivamente por esses meios.
Contudo, ao considerar o discente surdo, essa concepcdo ndo mais se revela aplicavel.

Conforme observado por Pereira (2014),

O objetivo no ensino da Lingua Portuguesa para os alunos surdos, como para 0s
alunos ouvintes, deve ser a habilidade de produzir textos e ndo palavras e frases, dai
a importancia de se trabalhar muito bem o texto, inicialmente na Lingua Brasileira
de Sinais. (p. 149).

Uma aula estritamente oral ndo é valida para o surdo, porque ele serd totalmente
excluido do partilhar daguele conhecimento e € nesse momento, para evitar a exclusao, que se
insere a figura do professor bilingue e do intérprete em sala de aula. E necessario que o surdo
tenha aulas e materiais elaborados, respeitando a sua realidade, para que o0 seu
desenvolvimento ndo seja prejudicado.

A partir daqui, apresentamos uma revisdo sobre o conceito de leitura e sua importancia

para a escolarizacdo de surdos via materiais didaticos.
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5 LEITURA

A leitura é uma prética que deve ser aprendida, ndo somente na escola, mas também
no ambiente pessoal e familiar dos individuos. Ela ¢ uma das principais formas para se
adquirir conhecimento, pois é através dela que ha o contato com culturas diferentes, que se
estimula o desenvolvimento, que se enriquece o vocabulario e, consequentemente, que se
desenvolve a escrita. A leitura possui um papel importante na formacdo do individuo, em
sociedades letradas, por causa do seu papel social, de seu senso critico e de seu papel na
construcdo da identidade. E através dela que encontramos horizonte social, educacional e
linguistico.

Salienta-se, portanto, que a leitura em Lingua Portuguesa, para o discente surdo, ndo é
sO voltada para o aprendizado da lingua em si, mas também para a insercdo desse aluno na
sociedade letrada. Ao ler, o surdo brasileiro, em geral, passa por experiéncias visuais e
concretas, mediadas pela Lingua Brasileira de Sinais. Desta forma, o desenvolvimento da
leitura em portugués parte também dos conhecimentos concretizados via Libras.

No Brasil, o surdo se encontra em um contexto bilingue e bicultural, pautado pelo
pertencimento a comunidade surda, ao mesmo tempo que se encontra dentro de uma
sociedade macro, que é ouvinte e usuéria da LP. Como brasileiro, & imprescindivel para ele a
aprendizagem do Portugués, visto que € a lingua oficial e majoritaria do pais e com isso
espera- se que ele desenvolva competéncias na sua lingua de sinais e na lingua oficial de onde
mora.

Mas e qual a importancia da leitura na vida do surdo? Diante deste questionamento,
este trabalho busca compreender melhor o que é a leitura e o seu papel para a comunidade

surda dentro de um pais que tem a Lingua Portuguesa como L1.

5.1 O que é leitura?

Segundo Oliveira (2022) podemos compreender o conceito de leitura a partir de 3
acepcOes: como uma atividade basicamente decodificadora (leitor passivo que sé extrai 0
significado das situacdes e dos c0digos), como uma atividade na qual “ler é conferir

significado a partir da bagagem de vivéncia do leitor, de sua visao de mundo” (p. 140 e 141) e
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como uma atividade em que h& juncdo das duas primeiras acepcdes, que, para a autora, € a
melhor acepcéo.

Assim sendo, a leitura ndo deve ser concebida apenas como um processo de
decodificagdo ou somente reconhecimento de normas gramaticais. A leitura deve ser fonte de
prazer, de informacéo, de formacdo. Além disso, as praticas de mediagdo de leitura precisam
estar articuladas, a fim de despertar o interesse do leitor. Ela é responsavel por ampliar e
diversificar visdes e sobre o mundo, a vida e sobre si mesmo. Nessa mesma perspectiva,
observa-se em Orlandi (1995), que o sujeito leitor € quem se torna produtor da interpretacdo
do texto, a partir de uma leitura que passa a ter sentido, organizando-se com seu
conhecimento e com ele se relacionando.

O leitor, ao colocar em préatica o ato de ler, passa a estabelecer uma sélida relacao de
dados concisos, permitindo inferir, comparar, questionar, relatar e observar a esséncia do
contetdo. Torna-se, portanto, um sujeito ativo na constante busca de conhecimento. O ato de
ler também se constitui em uma pratica social, passando a ser, segundo Koch e Elias (2008), a
ligacdo entre o sujeito e a linguagem sociocognitiva, obtendo um lugar diferente na vida do
leitor, a ponto de perceber o elevado grau de sentido que elas preservam.

O leitor é entendido como responsavel por atribuir significados ao texto, baseados em
sistemas interacionais durante a leitura. A leitura proporciona o contato com o seu significado,
segundo o seu conhecimento de mundo, o que faz com que um mesmo texto possa produzir
experiéncias e significados diferentes a depender do leitor.

Diante dessas reflexfes, a proxima secdo busca mostrar a importancia de um aluno

surdo ja possuir uma L1 que o auxilie no seu desenvolvimento como leitor.

5.2 A educacdo de surdos a importancia da 11 na sua formacao

Nos ultimos anos, estudos e pesquisas sobre educacao de surdos tém tido uma grande
expansdo e boa parte deles tem recomendado a ado¢do do modelo educacional do
bilinguismo, que parte do principio de que o surdo deve dominar, primeiramente, a lingua de
sinais, e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais. Entende-se que esta abordagem é
mais do que o uso de duas linguas: é uma filosofia educacional que implica em profundas
mudancas em todo o sistema educacional para surdos, pois propfe, entdo, que o surdo se

comunique fluentemente na lingua de sinais e na lingua oficial escrita de seu pais.
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Para Quadros e Schmiedt (2006), no Brasil, a educacdo bilingue se define envolvendo,
pelo menos, duas linguas no contexto escolar, sendo imprescindivel o conhecimento da Libras

por parte do professor de surdos. As autoras afirmam:

Independente do contexto de cada estado, a educacéo bilingue depende da presenca
de professores bilingues. Assim, pensar em ensinar uma segunda lingua pressupde a
existéncia de uma primeira lingua. O professor que assumir essa tarefa estard
imbuido da necessidade de aprender a Lingua Brasileira de Sinais. (Quadros e
Schimiedt, 2006. p. 19)

Portanto, 0 modelo educacional bilingue permite que o surdo receba a educagao por
meio da Libras como L1 e a Lingua Portuguesa como L2. Esta precisa ser posta com o auxilio
de uma pedagogia que explore aspectos visuais, visto que sua L1 € uma lingua viso-espacial,
enquanto o Portugués é uma lingua oral-auditiva, ja que o surdo contextualiza a escrita do
Portugués, a partir da Libras, fazendo com que a significacdo do contetido se torne clara.

Salienta-se que as aulas de leitura ndo devem apenas ter a mediacdo da Libras,
devemos levar em conta algumas possibilidades para se trabalhar a leitura com os alunos
surdos, como, por exemplo, utilizar a literatura produzida pela propria comunidade surda. A
insercdo da cultura surda oportuniza a elaboracao de identidades cidadas nos discentes, quanto
a igualdade de direitos e respeito as diferencas, mas ndo deve ser o Unico tipo de texto a ser
apresentado; momentos de leitura mais ludica em salas de leitura e rodas de conversa; e
desenvolvimento de acdes planejadas com a finalidade de contribuir para a expansdo dos
sentidos dos textos também devem ser colocados em prética.

Quando se pensa nas questdes relativas a surdez e ao ser surdo, o deslocamento que
tem sido realizado visa, apenas, a presenca da LIBRAS nos diferentes espagos
sociais. No entanto, este movimento ndo é suficiente, pois os discursos em
circulagdo continuam a reproduzir a ideologia tradicionalmente conhecida. Melhor
dizendo, embora a lingua de sinais faga-se presente, a ideologia que perpassa as
organizagdes sociais (da mais basica a mais complexa), por coer¢do das forgas
centripetas que tentam, insistentemente, fechar o sistema, promove a manutencdo
desta lingua e do grupo de surdos que a usam em lugar subalterno a lingua
portuguesa e aos seus falantes. (Lodi, 2006, p. 200)

E importante ressaltar que algumas escolas ndo disponibilizam locais adequados como
bibliotecas ou salas de leituras, recursos de midia visual, mediadores ou agentes educacionais
para auxiliar durante as aulas, além de muitas criancas surdas chegarem a escola sem
nenhuma lingua, ou seja, sem terem ainda adquirido a Libras ou a Lingua Portuguesa,

utilizando somente sinais caseiros.
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O contato com uma L1, em linhas gerais, pode ser considerado um fator importante
para 0 processo de aprendizagem de uma segunda lingua pelo aluno surdo, visto que sua L1
torna possivel a compreensdo de nogOes basicas acerca de sua cultura, de suas especificidades
linguisticas e das relacdes sociais dentro de uma comunidade. Sem isso, a pratica de leitura
passa a ser prejudicada, a ponto de néo ocorrer a formacao do leitor surdo.

Logo, a aquisicdo de uma L1 é fundamental para que aconteca a formacdo de um
leitor, pois auxiliara na compreensao e entendimento do que esta sendo lido em L2. 1sso se da
ao ler um texto, pois o aprendiz passa a utilizar seus conhecimentos adquiridos, através da
interacdo de conhecimento linguistico e textual.

A proxima secdo discutird qual o papel da escola no processo de formacdo da leitura

no discente surdo.

5.3 O papel da escola na formacgéao do leitor

Nessa perspectiva, a escola tem um papel importante no processo de formacao do
leitor, quando elabora estratégias que sejam eficientes na formacdo do sujeito. Dessa forma,
cabe, principalmente ao professor, desenvolver no discente a capacidade de aprender,
estruturando praticas pedagogicas com vistas a formacdo moral e social do individuo,
incluindo a estruturagcdo de um sistema continuo de troca de informacdes.

Salienta-se, que “é importante reiterar que ler ¢ uma atividade cognitiva complexa, que
envolve muitos estagios e que € objeto de estudo em diferentes areas.” (Costa, Soares, Garcia,
Abreu, 2020, p.133). Logo, precisa-se desenvolver um trabalho em que a escola crie e adapte
estratégias de leitura favoraveis a formagdo do sujeito leitor, estando atenta as questdes
sociais em que ela estiver ausente.

Dessa maneira, enfatiza-se a priorizagdo do ensino da leitura, uma vez que 0 processo
de ensino da Lingua Portuguesa se configura como uma atividade social na qual a
aprendizagem se desenvolve por meio da construcdo de conhecimentos entre texto, lingua e
leitor, permeada por interagdes sociais, adquirindo, assim, uma funcédo orientadora.

O ensino de leitura, indubitavelmente, constitui um elemento essencial no processo
educacional, e seu inicio na fase de alfabetizagdo &€ um ponto de partida estratégico. A
alfabetizacdo ndo se restringe apenas a aquisicdo mecanica das letras e seus sons, mas

estende-se a capacidade de atribuir significado as palavras e, consequentemente, aos textos.
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Portanto, ao incorporar a leitura desde o inicio da alfabetizagdo, os educadores ndo apenas
promovem o desenvolvimento das habilidades de leitura, mas também cultivam o gosto pela
descoberta, consolidando a base para uma educacao integral e eficaz.

Para se ter uma eficacia maior nesse desenvolvimento de leitura e alfabetizacdo, a
Politica Nacional de Alfabetizacdo de 2019 (PNA) destaca seis componentes essenciais para a

alfabetizacéo:

(Art. 3°, inciso 1V, alineas a-f): consciéncia fonémica; instrucdo fonica sistematica;
fluéncia em leitura oral; desenvolvimento de vocabulario; compreensdo de textos e
producdo escrita. Esses componentes dizem respeito a diferentes perspectivas sobre
0 processo de alfabetizacdo. A consciéncia fonémica diz respeito a uma habilidade
cognitiva de falantes de uma lingua. O segundo componente, instrugdo fbnica
sistemaética, diz respeito a como deve ser a instrucdo — ou seja, enfoca um aspecto
pedagdgico. Os quatro Gltimos componentes, por sua vez, dizem respeito a um
objetivo a ser atingido com o processo pedagdgico. (Costa, Soares, Garcia, Abreu,
2020, p.131)

O método fonico adotado, no ensino de leitura, direciona sua atencdo de maneira
exclusiva para a técnica de aprendizagem da modalidade escrita. No entanto, € pertinente
ressaltar que ele negligencia a importancia do conhecimento prévio do aprendiz no decorrer
do processo de escolarizagdo. Adicionalmente, ndo incorpora devidamente a consideracdo da
capacidade do aprendiz em utilizar uma variedade de estratégias no desbravamento do
universo da escrita.

Este aspecto torna-se particularmente crucial no contexto do ensino de leitura para
surdos, uma vez que as experiéncias e conhecimentos prévios desses aprendizes podem
desempenhar um papel significativo na constru¢do do entendimento da linguagem escrita.
Portanto, a abordagem unidimensional desse método pode limitar a eficacia do processo de
ensino, restringindo a consideracdo de fatores cruciais para o desenvolvimento pleno das
habilidades de leitura.

Destaca-se que apesar da existéncia das orientacdes, nesses documentos nédo se
encontra nenhuma especificacdo de como trabalhar a Libras em sala de aula como L1 e o
Portugués como L2. E no PNA ha a valorizacdo entre os elementos da escrita e os da
oralidade, ndo levando em consideracdo as especificidades do aprendiz surdo. Visto que as
areas de convergéncia no aprendizado da lingua portuguesa como L2 por surdos e ouvintes
sdo predominantemente limitadas ao dominio gramatical, abrangendo recursos linguisticos e
coesivos que extrapolam a informacgdo objetiva e literal do texto, essa restricdo pode ser

identificada como uma limitacéo significativa para o ensino desses individuos.
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Assim sendo, as préticas de leitura precisam ser contextualizadas, fornecendo
condi¢des para que o aprendiz surdo compreenda o texto e ndo o decodifique somente. O
docente deve provocar nos alunos o interesse pela leitura fazendo discussfes prévias sobre o
assunto, utilizando estimulos visuais em suas aulas como prop6em Quadros e Schmiedt
(2006).

Aqui cabe defender a indissociabilidade dos conceitos de alfabetizacdo, leitura e
letramento, pois a escola deve trabalhar com esses processos simultaneamente. Nao basta
apenas ensinar os aspectos da lingua como cédigo, também é preciso trabalhar a lingua em

Seus usos sociais.
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6 OBJETIVOS

A leitura, portanto, possui um papel importante na formacdo do individuo, na
construcdo da sua identidade, do seu senso critico e do seu papel social, pois ela ndo amplia
somente seu horizonte social, educacional e linguistico. As consequéncias da leitura na vida
de um individuo sdo inumeras. Assim sendo, a partir dos estudos aqui propostos os objetivos
da pesquisa sao:

Desenvolver uma pesquisa qualitativa sobre ensino de leitura do ensino Portugués
Brasileiro como Segunda Lingua - PBL2 para surdos, buscando compreender a visdo de
leitura que permeia a pratica docente, tanto do ponto de vista do profissional, quanto dos MDs
selecionados, a fim de apresentarmos uma avaliacdo critica a respeito de sua adequacdo ao
ensino de PBL2 de surdos.

No contexto do ensino de Portugués como segunda lingua para aprendizes surdos, a
abordagem pedagdgica conhecida como PBL2 é empregada em sala de aula. Uma parte
crucial desse processo € a andlise dos materiais utilizados nesse ambiente, especialmente
aqueles que se concentram no desenvolvimento da habilidade de leitura.

Nesse sentido, é fundamental realizar reflexdes criticas em relacdo & proposta de
leitura presente nos Materiais Didaticos (MDs) utilizados durante as aulas. Essa analise critica
visa aprimorar e adaptar as estratégias pedagogicas, considerando as necessidades especificas
dos alunos surdos.

Além disso, um aspecto importante a ser investigado é a visdo de lingua adotada no
contexto do ensino para surdos, juntamente com as abordagens metodoldgicas aplicadas. Essa
analise se concentra ndo apenas na teoria, mas também nas praticas pedagogicas que
envolvem o ensino da leitura. Compreender a perspectiva de lingua e metodologia é essencial
para promover um ambiente educacional mais inclusivo e eficaz para os aprendizes surdos.

Dessa forma, a investigacdo desses trés topicos - analise dos materiais, reflexdes
criticas sobre propostas de leitura e a compreensdo da visdo de lingua e metodologias -
contribui para o aprimoramento continuo do ensino de Portugués como segunda lingua para
estudantes surdos, promovendo uma educacdo mais acessivel e adaptada as necessidades

especificas desse publico.
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7 METODOLOGIA

O presente estudo se configura como uma pesquisa de natureza qualitativa carater
descritivo, seguindo as orientacdes de Gil (2008). Sua abordagem consiste na analise das
propostas de ensino de leitura contidas no MD destinado ao componente curricular de Lingua
Portuguesa para surdos.

Para gerar dados a partir de um contexto real de aprendizagem de Portugués para
surdos, a pesquisa foi realizada no Instituto Nossa Senhora de Lourdes — INOSEL, uma escola
particular da cidade do Rio de Janeiro, que atende alunos surdos e ouvintes da Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental 1 e II.

A metodologia se organizou em dois momentos: (a) realizacao de visitas a escola, com
assisténcia de aulas, a fim de compreendermos melhor como funciona a instituicao, (b)
levantamento dos materiais utilizados em sala de aula para analise e compreensdo sobre como
é 0 processo de ensino-aprendizagem da leitura para os estudantes surdos. E para a andlise da
visao e ensino de leitura nos MDs trabalharemos com um questionario-guia, apresentado mais
a frente na secdo sobre as analises.

As visitas ocorreram em 6 encontros nas turmas do 1° ano, do 3° ano, do 4° ano e 5°
ano, justamente para compreender melhor como é o processo de ensino-aprendizagem de LP2
no primeiro ciclo do fundamental. A avaliacdo dos materiais didaticos foi conduzida mediante
a utilizacdo de um questionario aplicado a todas as turmas, considerando, de forma especifica,
a presenca de alunos surdos. O questionario abrangeu critérios que contemplam a
acessibilidade e a adaptabilidade dos materiais para atender as necessidades particulares desse
grupo. Aspectos como a presenca de recursos visuais, a disponibilidade de tradugbes em
lingua de sinais, e a clareza na apresentacdo dos conteudos foram minuciosamente
verificados.

As turmas possuem perfis heterogéneos de surdez, pois no 1° ano ha dois surdos que
sdo implantados, ambos sabem Libras. J& no 3° ano a turma é composta por 3 surdos, também
implantados, e que sdo oralizados e sinalizantes. No 4° ano temos duas surdas: uma se
comunica pouco através da Libras e a outra também utiliza a Libras. O aluno do 5° ano sabe
Libras e é oralizado e implantado.

Ressalta-se a importancia do material didatico: instrumento utilizado em sala de aula e
que auxilia o professor a organizar os conteldos que serdo ministrados. O MD precisa agir

como um facilitador no processo de ensino-aprendizagem. No caso do discente surdo, 0 MD
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precisa sempre levar em consideracdo as especificidades desse aluno e ser utilizado como
material voltado para o ensino de LP como segunda lingua.

O percurso metodologico desta pesquisa visa, portanto, exatamente, capturar
informacgdes que nos auxiliem na interpretacdo dos pontos apresentados e, por isso, se
constituird em trajetoria de base qualitativa: a analise dos MDs adotados pelos docentes de
surdos, que supostamente lidem com a questdo da leitura, a partir da aplicacdo de questionario
adequadamente elaborado para a investigacdo sobre a qualidade deste material no que tange

ao ensino de leitura.

7.1 A pesquisa qualitativa

A partir do trabalho de Denzin e Lincoln (2006), podemos entender a pesquisa
qualitativa como um conjunto de praticas materiais e interpretativas que “transformam o
mundo em uma série de representacdes” (p.17), em que os “pesquisadores estudam as coisas
em seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fenbmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem” (p.17). O pesquisador tenta compreender o tema
estudado a partir das diversas praticas interpretativas interligadas e das tensdes e contradigdes
constantemente encontradas.

Ao utilizar esse tipo de pesquisa € preciso entender que ndo ha uma verdade
interpretativa absoluta, e sim diferentes “comunidades interpretativas, cada qual com seus
proprios critérios para avaliar uma interpretagdo” (Denzin e Lincoln 2006, p.37). Os autores
também destacam que o pesquisador qualitativo “costura, edita e reune pedagos da realidade,
um processo que gera e traz uma unidade psicoldgica e emocional para uma experiéncia
interpretativa” (p. 19), além de ter pratica interpretativa “guiada por um conjunto de crengas e
sentimentos em relagdo a0 mundo e ao modo como este deveria ser compreendido e
estudado” (p. 34).

Assim sendo, apresentamos, o caminho metodoldgico seguido para fazermos a pesquisa e
gue se constituem em abordagens tipicas de uma pesquisa qualitativa: levantamento do
material utilizado em sala e a analise dos MDs através do seguinte questionario, aplicado

especificamente para nossa analise qualitativa:
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O Material apresenta uma viséo clara de leitura?

T o

A visdo de leitura é condizente com as demandas do aluno surdo?

o

O material leva em consideracdo o fato de a Libras ser a L1 do surdo?

e

Ha uso de metodologia bilingue?

e. Qual o aparato linguistico presente? Ha sequéncias didaticas com recursos visuais ou
ha uso excessivo de texto escrito e/ou de imagens?

f. Como o Texto e as Imagens Facilitam (ou ndo) o Trabalho de Leitura? Eles estdo

voltados para a habilidade de leitura?

Na secdo 8.1, abordaremos cada pergunta com o intuito de analisar os objetivos
especificos e os pontos associados a elas. Comentaremos o que buscamos analisar através de
cada questdo, aprofundando a analise na compreensdo dos recursos dos MDs. Em sintese, a
analise decorrente dessas perguntas destaca a urgéncia em se considerar as peculiaridades
linguisticas e culturais da comunidade surda. 1sso promove uma educacdo verdadeiramente
inclusiva, enfatizando a importancia de se adaptar o0s recursos para garantir a inclusdo e o
sucesso educacional dos estudantes surdos.

O proximo capitulo apresentara uma descricdo mais apurada sobre como foi a analise

desses materiais.
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8 A ANALISE

O ensino do Portugués escrito como L2 para surdos tem ganhado destaque na area
educacional, especialmente entre os defensores do bilinguismo. Para que esse ensino seja
viavel, é crucial que a crianca surda seja exposta a lingua de sinais, no caso brasileiro a
Libras, desde os primeiros anos de vida, permitindo assim a aquisicdo da sua lingua.
Consequentemente, durante o processo de leitura e letramento em Lingua Portuguesa cabe ao
professor, por meio da lingua de sinais, demonstrar ao aluno surdo que a escrita realmente
possui significado e relevancia em sua vida.

Entretanto, apesar dos esfor¢os no ensino da Lingua Portuguesa em se basear nos
principios subjacentes aos géneros textuais, é notvel que a educacédo linguistica dos surdos,
especialmente no que diz respeito ao texto escrito, tende a carecer de interagdo e producao de
sentido.

Essa abordagem resulta em um ensino de Lingua Portuguesa que se encontra
desconectado do conhecimento de mundo dos alunos e das habilidades linguisticas que eles ja
possuem, destacando a lacuna que existe entre as praticas discursivas dos estudantes e as
metas desejadas pelos professores, que visam ao uso da lingua inserido em um contexto
social.

No contexto da leitura e escrita com alunos surdos, torna-se evidente que eles também
recorrem ao conhecimento de mundo para contextualizar o texto escrito e atribuir a ele
significado. Isso é amplamente reconhecido como um dos principais beneficios que surgem da
compreensdo contextualizada das informacdes contidas no texto.

Em relacdo aos materiais didaticos utilizados em sala de aula pela escola em que
ocorreram as visitas, encontramos a ado¢do do Sistema Maxi de Ensino como principal MD,
gue tem como objetivo a pedagogia afetiva com o trabalho de habilidades socioemocionais de
correntes educacionais.

Apos breve analise do MD, optou-se por trabalhar apenas 0s materiais utilizados nos
dias em que foram feitas as visitas a unidade escolar. Diante disso, analisamos algumas
paginas do caderno Maxi referente ao 1°, 3° e 5° ano, além das folhas avulsas que a
professora do 4° ano utilizou com as alunas surdas. Destacamos aqui que, embora a escola
tenha selecionado um determinado material didatico, a professora do 4° ano optou por usar
folhas com atividades pedagogicas, mostrando que a habilidade do educador em avaliar e
escolher o material didatico adequado para um publico-alvo especifico, com uma atencao
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especial para as particularidades da comunidade linguistica em desenvolvimento, é de
extrema importancia no contexto da sala de aula. Também foi examinado o paradidatico da

turma do 1° ano.

8.1 Analise do questionario

A concepc¢do de materiais didaticos capazes de atender as necessidades singulares dos
alunos surdos emerge como um desafio complexo, demandando ndo apenas sensibilidade
pedagdgica, mas também uma meticulosa analise linguistica. Nesse contexto, formulou-se um
questionario com o intuito de promover uma avaliacdo critica dos MDs empregados nas
turmas voltadas para esse publico. Este instrumento visa aprofundar a compreensdo sobre a
eficécia e a pertinéncia linguistica dos materiais utilizados no ambito da educagdo de alunos
surdos.

O questionario foi elaborado com a intencdo de abranger diversos aspectos cruciais,
orientando uma analise criteriosa dos MDs. O proposito principal consiste em avaliar ndo
somente a qualidade pedagdgica, mas também a adequacdo linguistica desses recursos. A
inclusdo de uma perspectiva linguistica na avaliagdo visa assegurar que 0s materiais nao
apenas transmitam informacGes de maneira acessivel, mas também estejam alinhados com as
caracteristicas linguisticas particulares da comunidade surda.

Através dessa iniciativa, busca-se proporcionar um panorama abrangente sobre a
efetividade dos MDs na promocdo da aprendizagem inclusiva. As perguntas contidas no
questionario visam orientar a analise critica desses materiais, explorando desde a clareza na
visao de leitura até a consideragdo da Libras como a L1 dos surdos.

A linguagem dos MDs, objeto central da anélise, torna-se um elemento crucial na
comunicacdo eficaz com os alunos surdos. A escolha vocabular, a estrutura sintatica e a
adequacdo ao contexto cultural da lingua de sinais sdo fatores que compdem a esfera
linguistica a ser minuciosamente examinada. A linguagem deve ser, portanto, um veiculo
transparente que facilite a compreensao sem perdas significativas.

A metodologia bilingue, representada pelo equilibrio entre a escrita e a Libras, surge
como uma caracteristica desejavel nos MDs. Esta abordagem procura otimizar o processo de
aprendizagem, considerando as nuances e especificidades linguisticas presentes nas duas

modalidades linguisticas. O questionamento sobre a presenca de uma metodologia bilingue
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visa entender como as linguas interagem nos materiais e se essa interacdo é efetiva na
promocao do aprendizado.

A andlise do aparato linguistico, compreendendo escolhas lexicais, estrutura
gramatical e estilo de linguagem, constitui uma etapa fundamental na avaliacdo dos MDs.
Este aspecto é crucial para garantir que a linguagem utilizada seja ndo apenas acessivel, mas
também respeitosa as normas linguisticas, promovendo assim uma comunicacdo clara e
eficaz.

A presenca de sequéncias didaticas e recursos visuais é objeto de cuidadosa avaliacdo
para garantir um equilibrio adequado. O uso excessivo de texto ou imagens pode
comprometer a acessibilidade e compreenséo, sendo essencial encontrar uma harmonia que
considere a natureza visual da comunicagéo dos alunos surdos.

A interacdo entre texto e imagens no material didatico desempenha um papel
fundamental na facilitacdo do trabalho de leitura. Uma anélise cuidadosa dessa interagdo
permite identificar estratégias que promovam uma experiéncia mais fluida e eficiente para os
alunos surdos.

Os exercicios propostos nos MDs devem ser meticulosamente avaliados quanto a sua
contribuicdo para o desenvolvimento das habilidades de leitura. A complexidade linguistica e
a relevancia contextual dessas atividades sdo fatores que demandam uma anélise aprofundada.

A presenga de fungdes e objetivos especificos voltados para a habilidade de leitura é
um indicativo do compromisso do material com o desenvolvimento dessa competéncia. O
questionamento sobre a presenca desses objetivos visa entender se 0 material estabelece metas
claras relacionadas a leitura e se estas sdo devidamente comunicadas aos alunos.

A analise final investigando se a visdo de leitura proposta atende especificamente as
demandas dos surdos ou se ha uma adaptacdo genérica destinada a um publico mais amplo.
Este aspecto € crucial para assegurar que o material ndo apenas seja acessivel, mas também
respeite as particularidades da comunidade surda.

Na préxima secdo encontraremos a analise do material a partir das perguntas

formuladas no questionario.
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8.2 Analise do material a partir do questionario

A leitura, como elemento central no processo de aprendizado, merece atencao especial
ao considerar a diversidade de publico presente nas salas de aula, composto por alunos surdos
e ouvintes. Nesse contexto, a analise de materiais didaticos assume um papel fundamental,
pois influencia diretamente a experiéncia de aprendizagem de todos os estudantes.

Desta forma, comegaremos a anélise falando sobre a visdo de leitura.

8.2.1 O material apresenta uma visdo clara de leitura?

A analise emerge de um ponto central de investigacdo, pois a eficacia do processo de
aprendizagem esté intrinsecamente ligada a capacidade do material em apresentar uma visdo
clara de leitura.

Mas como ocorre essa visdo de leitura e como ela esta relacionada ao MD voltado para
alunos surdos de uma escola inclusiva? No ambito linguistico, a clareza transcende a mera
decodificacdo de palavras e abraca dimensGes mais amplas, envolvendo a compreensdo da
estrutura textual. O modo como as informag0es sdo organizadas desempenha um papel crucial
na facilitacdo da interpretacdo, demandando uma anélise minuciosa da sequéncia logica de
ideias.

Pensando assim, deve-se observar algumas questbes pertinentes que ajudem a
compreender como é trabalhar a leitura nesses MDs. Neste contexto, a pesquisa busca
identificar como o material didatico seleciona e utiliza palavras, atentando-se a capacidade do
vocabulario escolhido de ser acessivel e, simultaneamente, desafiador para os aprendizes. A
pesquisa, portanto, explora como a estruturacdo gramatical contribui para a compreenséo e
interpretacdo do texto. A compreensdo € delineada como a capacidade de apreender o
significado literal do texto, ao passo que a interpretacdo transcende esse ambito ao analisar
implicacbes mais profundas e formular juizos de valor, como pode ser visto no texto de Leffa
(2012). O autor sustenta a proposi¢édo de que esses dois conceitos possuem naturezas distintas
e ndo devem ser empregados de maneira intercambiavel.

Além dos elementos linguisticos, a contextualizacdo cultural e social € um aspecto

essencial a ser abordado. A pesquisa busca compreender como os exemplos, referéncias e
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contextos culturais incorporados nos materiais didaticos influenciam na identificacdo e
engajamento dos aprendizes com o contetdo, contribuindo para uma experiéncia de leitura
mais enriquecedora e relevante.

Portanto, visamos aprofundar a compreensdo da clareza na visdo de leitura em
materiais didaticos, explorando as complexidades linguisticas, sintaticas e culturais
envolvidas.

Os estudantes surdos da turma do 1° ano compartilham os mesmos materiais didaticos
com seus colegas ouvintes, sendo esses materiais predominantemente voltados para o ensino
da Lingua Portuguesa para ouvintes, que é adotada como lingua de instrugdo principal.

E para comecar a desenvolver a anélise observaremos as duas péginas de introducao
ao capitulo do MD do 1° ano: “Lé vem a historia” € o titulo escolhido para fazer o processo
de pré-leitura com a turma. Nas imagens e no texto o professor de Educacdo Fisica conduz
uma aula animada e repleta de possibilidades, no amplo espago com um arsenal colorido de
bolas e bambolés que aguarda os pequenos alunos.

Figura 1 - Sistema Maxi de Ensino do 1° ano
HY
Ve

LA VEM HISTORIA

IV UMA AULA EM QUE VOCE PODE BRINCAR, CORRER
PULA E SE ALONGAR.

PENSE NUMA AULA COM CORDA, BAMBOLE E WH"'-' "
EM QUE A BOLA TAMBEM E BEM-VINDA GARANTINI

A DA PROFESSORA PEROLA AMA DESSA AULA o e
E, QUANDO A AULA CHEGA AO FIM, ELES PEDEM PARA
INUAR.

ESSA E A AULA DE EDUCAGAO FiSICA, QUE MUITO PODE
OFERECER, PARA AJUDAR A CRIANCA A CRESCER

A_“‘-AAAAAAAA‘~ﬂsﬁ&““.

Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.
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Figura 2 - Sistema Maxi de Ensino do 1° ano

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO 113

L1 VOCE GOSTA DE PARTICIPAR DE AULAS COM BOLAS, CORDA,
BAMBOLE?

© VOCE CONCORDA QUE AS ATIVIDADES FISICAS PODEM AJUDAR
AS CRIANCAS A CRESCEREM? COMENTE

Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.

Diversos pontos importantes sobre leitura podem ser observados nas Figuras 1 e 2.
Primeiramente, destaca-se uma abordagem pedagodgica que engloba as mais eficazes praticas
de ensino e aprendizagem, incorporando metodologias ativas que estimulam a participacéo e o
protagonismo do estudante. Essa abordagem integra textos e figuras com énfase na
interdisciplinaridade e contextualizacdo dos conteudos, explorando a utilizacdo da Educacéo
Fisica como ferramenta complementar na aula de Lingua Portuguesa. Essa estratégia
possibilita identificar conexdes significativas entre diferentes disciplinas, promovendo uma
compreensdo abrangente e integrada do conhecimento. Essa pratica visa evidenciar a
relevancia e aplicabilidade dos contetdos no contexto do cotidiano, propiciando o
desenvolvimento de habilidades cruciais como o pensamento critico e a solucao de problemas.

Além disso, é possivel notar nas imagens a representacdo das letras do alfabeto nas
roupas das criancas e do professor. O uso de letras nas roupas dos personagens pode ter
alguns aspectos positivos, mas também apresenta desafios consideraveis, especialmente para

alunos do primeiro ano do ensino fundamental que estdo aprendendo a ler.
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Pontos positivos: (i) Familiarizagdo visual: Ao expor letras em contextos do dia a dia,
como roupas de personagens, 0s alunos podem se familiarizar com diferentes formas de letras,
0 que pode reforcar a identificacdo e o reconhecimento delas. (ii) Estimulo a percepcao: Pode
agucar a percepcao dos alunos para identificar letras em diversos ambientes, incentivando-os
a encontrar e reconhecer letras fora do contexto estritamente académico.

No entanto, ha desafios e considera¢fes importantes a se ter em mente: (i) Confusdo
na aprendizagem: Para alunos no inicio do processo de alfabetizacdo, a sobreposicéo de letras
em roupas pode ser confusa. A identificacdo de letras isoladas pode ser dificultada quando
estdo integradas em palavras ou frases. (ii) Dificuldade de foco: A presenca de letras em
destaque nas roupas dos personagens pode desviar a atengdo dos alunos durante a leitura da
histdria. Isso pode prejudicar a compreensao do enredo e desviar o foco do objetivo principal
da atividade, que é promover a compreensao da historia e o desenvolvimento da leitura. (iii)
Niveis variados de leitura: Alunos do primeiro ano do fundamental estdo em diferentes
estagios de aprendizado. Para alguns, a presenca de letras nas roupas pode ser uma distracéo
desnecessaria, enquanto para outros pode ser um estimulo positivo. A uniformidade na
abordagem pode nao ser eficaz para todos os alunos.

Enquanto a exposicdo as letras em diferentes contextos pode ter seu merito, €
importante considerar o estagio de aprendizagem dos alunos e a possibilidade de distragdo ou
confusdo que essa estratégia pode causar. Uma abordagem equilibrada, com énfase na
compreensdo da histéria e em atividades direcionadas a alfabetizacdo, pode ser mais eficaz
para alunos do primeiro ano do fundamental que estdo aprendendo a ler.

Entretanto, ao considerarmos o primeiro ano letivo, destaca-se que 0 processo de
alfabetizacdo se desenvolve, majoritariamente, por meio da interacdo entre a codificagéo e

decodificacdo dos grafemas e fonemas, como ilustrado na imagem subsequente.
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Figura 3 - Sistema Maxi de Ensino do 1° ano
V
APRENDENDO A LER E A ESCREVER

APRESENTACAO DAS LETRAS K, WE Y

VOCE SE LEMBRA DO ALUNO DA PROFESSORA PEROLA QUE
ADORA FUTEBOL? DESTAQUE O SELO DO MATERIAL DE APOIO E
COLE NO ESPACO INDICADO. DEPOIS, VEJA SE VOCE ACERTOU.

EU SOU KAKA

GOSTO MUITO DE
BRINCAR E TAMBEM DE
LER E ESCREVER.

E AGORA A LETRA
DO MEU NOME VOCE VAI
APRENDER.

KAKA

|AGORA E A SUA VEZ!

@ APRENDA COM A PROFESSORA PEROLA COMO E O SOM DA
PRIMEIRA LETRA DO NOME DE KAKA.

e OBSERVE QUE O SOM DA
LETRA K E O MESMO SOM
DA LETRA C COM AS VOGAIS
A, OEU,

e O NOME DE ALGUM COLEGA
DE SUA TURMA COMECA
COM A LETRA K?

e e - 2 s sasssssssssscrectaced

o

Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.

A atividade apresentada na Figura 3 apresenta foco de leitura (e alfabetizacdo) na
relagdo letra-fonema. Grafemas e fonemas como ferramentas centrais para a alfabetizacao de
alunos surdos podem apresentar desafios significativos. A Libras é frequentemente a primeira
lingua dos alunos surdos, e sua fonologia difere fundamentalmente da Lingua Portuguesa,
além do fato fundamental da especificidade da surdez em ndo permitir ao individuo surdo o
acesso as informacgGes linguisticas de ordem sonora. Portanto, a abordagem que enfatiza

estritamente a correspondéncia entre grafemas e fonemas pode ndo ser a mais eficaz para
alunos surdos.
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Além disso, a educacdo inclusiva de surdos demanda uma abordagem mais holistica,
que leve em consideracdo as multiplas formas de comunicacdo e expressdo desses alunos. A
limitacdo da alfabetizacéo ao sistema de grafemas e fonemas pode negligenciar as riquezas da
expressao visual e gestual presente na Libras, o que pode ser prejudicial ao desenvolvimento
linguistico e cognitivo desses alunos.

Assim sendo, observamos que a visdo de leitura do exercicio tem foco principal, no 1°
ano, em um processo complexo de (de)codificacdo, no qual o leitor interpreta simbolos
graficos para atribuir-lhes significado linguistico. Essa atividade cognitiva envolve a
habilidade de decifrar letras, palavras e frases, e relaciona-las com conhecimentos prévios
para compreender o texto em sua totalidade. A (de)codificacdo na leitura € um processo
fundamental no qual o leitor, por meio de habilidades fonoldgicas e de reconhecimento visual,
transforma elementos graficos em representagdes sonoras e, consequentemente, em
significados compreensiveis. O individuo utiliza estratégias como identificacdo de padrdes,
associacdo de sons a letras e palavras, além de processos contextuais, para decodificar
eficazmente o texto, facilitando a compreensdo do conteudo textual. Entretanto, em uma
abordagem de ensino para surdos, esta questdo torna-se mais complexa e a forma como o
exercicio e apresentado pode estar apontando para um equivoco pedagogico importante.

Na classe do 3° ano, identificamos similaridades na abordagem da leitura em relagéo
ao 1° ano, pois algumas atividades direcionam-se a exploracdo das letras e dos fonemas. Esta
abordagem reitera a importancia da compreensdo dos elementos linguisticos fundamentais
para 0 processo de (de)codificacdo, reforcando a base fonoldgica e visual necessaria para a
interpretacdo textual. Ao focalizar as letras e os sons, busca-se consolidar habilidades de
reconhecimento e associa¢do entre grafemas e fonemas, visando a consolidacdo das bases
essenciais para a compreensdo da leitura. Para melhor compreensdo do exposto, observe as

proximas imagens:
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Figura 4 - Sistema Maxi de Ensino do 3° ano

Momento da ortografia Ver oriantigio 6o Mesual o Prifessal

Fonema e letra

Ao lengo deste ano, vocd estudou muitas questdes importantes em
relacdo &s letras que compdem nosso alfabeto.

Vocé aprendeu que nosso alfabeto é composto de vOgais @ consoan-
tes Viu também que as silabas das palavras podem ser formadas com
padrées diferentes e percebeau que algumas |etras, quando astio juntas
em uma silaba, apresentam um Unico 5Som

E & exatamente sobre isso que vamos conversar agora Vocé esta
pronto para avancar em mals uma etapa dos seus conhecimen-
tos ortograficas?

Para comacar, lela o trecho da noticia a seguir ¢ observe as pala-
vras destacadas.

Criangas aproveitam Carnaval em blequinhes infantis
Até os bebés podem entrar na festa

A folia do Carnaval também pode ser aproveita-
da pelos pequenocs. Eles ganham bloquinhos especiais
com musicas infantis, brincadeiras, pintura facial ¢
outras atragses [ ]

Bloquinho da Vila

Um grupo circense com perna-de-pau, palhago e
malabarista anima o folia, que também tem banda
para tocar as miusicas tradicionais. A participagao é

gratuita, mas é possivel adquirir um kit com adere- |
gos e lanchinhos.

r' : |
. (-1
|
MORAES. Ano Luiee. Criangas aprovmtam Caroaval em bloquiskes ine
frntls Falba de SPaula 5o Fouls, 22 fbv, 2019, Disponivel em. <hitpel/.
' i folbaucd coms be/eriancal 2019/0W enanear o b avalem |

“H s sfant sk Aceaes o 3 o S0

Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.



Figura 5 - Sistema Maxi de Ensino do 3° ano

Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019
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No entanto, a observacgéo atenta revela a utilizacdo de um texto intitulado "Criangas
aproveitam carnaval em bloquinhos infantis”, contudo, ndo sdo visiveis atividades
direcionadas a interpretacdo ou analise textual. O texto, nesse contexto, parece servir
unicamente como suporte para a identificacdo dos fonemas e letras requeridos pelas
atividades propostas. Sua presenca parece estar relacionada a utilizacdo como material de
apoio para a pratica de identificacdo e correlacdo entre elementos linguisticos, visando a
associacdo direta entre o texto apresentado e a localizacdo especifica de letras ou fonemas
requeridos nos exercicios propostos. Este tipo de abordagem pode sugerir uma énfase inicial
na habilidade de decodificacdo, priorizando a identificacdo e correlacdo de elementos
fonéticos e visuais sobre outras competéncias mais complexas de compreensdo e analise de
conteldo. Além disso, é significativo o fato de que a énfase trazida no exercicio seja tdo
discrepante as demandas educacionais de alfabetizacao e leitura especificas do aluno surdo.

Especificamente, o caderno Maxi ressalta, na pagina 11, a sugestdo para que os alunos
realizem um jogo presente no material de apoio, visando explorar a tematica de letras e
fonemas. Essa abordagem pedagoOgica demonstra uma intencdo clara de oferecer atividades
praticas e ludicas para o desenvolvimento das habilidades relacionadas a identificacdo e
compreensdo de elementos linguisticos basicos. A proposta do jogo busca reforcar a
associacao entre letras e sons, provavelmente fortalecendo a base fonol6gica e visual
necessaria para a decodificacdo textual. No entanto, essa abordagem centrada em atividades
isoladas de identificacdo pode suscitar reflexdes sobre a amplitude do desenvolvimento da
leitura. Embora essas praticas sejam essenciais no processo de alfabetizagdo, é relevante
considerar a inclusdo de estratégias que promovam a compreensao textual, analise critica e
interpretacdo, visando a formacdo de leitores mais proficientes e reflexivos. Assim, a énfase
em atividades pontuais de identificacdo de letras e fonemas pode ser complementada por
outras estratégias que promovam uma compreensdo aprofundada da leitura.

Observe como ¢ a atividade proposta no material de apoio:



Figuras 6 - Sistema Maxi de Ensino do 3° ano
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Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.

Figura 7 - Sistema Maxi de Ensino do 3° ano
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Sistema Maxi de Ensino, 2019.
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No contexto do ensino para alunos surdos, essa pratica levanta consideraces
importantes sobre a abordagem da leitura para esse grupo especifico. A identificacdo de letras
e fonemas ¢é fundamental no processo de alfabetizacdo, porém, para alunos surdos, a leitura
vai além da decodificagdo visual de letras e sons. E necessario considerar estratégias que
incluam a lingua de sinais usada pelo grupo, o visual e outras formas sensoriais de
compreensdo textual. Apropriaces visuais e tateis podem ser mais eficazes para alunos
surdos, promovendo a associacao entre grafemas e significados de maneira mais inclusiva e
abrangente. Dessa forma, a abordagem de leitura para alunos surdos demanda uma adaptacédo
pedagogica que contemple multiplas formas de leitura, indo além da identificacdo isolada de
letras e fonemas, visando a efetiva construcdo de significados e & compreensdo plena dos
textos.

Na turma do 4° ano, foi observado que os alunos surdos ndo adotam o caderno Maxi
como ferramenta principal de estudo. A docente optou por adotar uma estratégia diferenciada
ao oferecer conteudo em folhas avulsas, especificamente adaptadas para atender as
necessidades especificas dessa parcela da turma. E relevante ressaltar que esses materiais nio
refletem necessariamente 0 mesmo contetdo ministrado aos alunos ouvintes, uma vez que a
professora considerou mais apropriado implementar uma abordagem paralela e personalizada
para os alunos surdos. Esse ajuste pedagdgico visa garantir uma aprendizagem mais acessivel
e adequada as demandas individuais, reconhecendo as particularidades e buscando atender as
necessidades especificas desse grupo de alunos.

Desta forma, observemos alguns desses MDs.
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Figuras 8 e 9 - Acervo pedagdgico da professora do 4° ano

’@1 ANIVERSARIO NA SALA DE AULA J BETO, O BOM DE BOLA

Adriana esta fazendo sete anos.
Seus colegas resolveram fazer uma festa surpresa. A professora
Patricia preparou tudo para a hora do recreio.
Adriana ganhou viérios presentes dos colegas e da professora.
Pedro Ihe deu um livro ilustrado; Bruna, um brinquedo; Breno,
um porta-retrato; Cristina, um par de brincos de estrelinhas; e a
rofessora, uma boneca com cheiro de frutas. -
£ Adriana ficou muito alegre com a “festa surpresa” e, depois de PAULO, BETO E RENATO VAO JOGAR BOLA.
soprar as sete velinhas, agradeceu a todos com abragos e beijos. BETO E O GOLEADOR DO TIME.
PAULO JOGA A BOLA PARA RENATO.
BETO PEDE A RENATO:
— AQUI, RENATO!
A BOLA CAI NO PE DE BETO.
BETO POE A BOLA NA REDE E FAZ UM BELO GOL.

Graga Boquet

1) QUEM VAl JOGAR BOLA?

1) Quantos anos Adriana esta fazendo?

2)Qual é 0 nome da professorade Adriana? ________ 2) DAS TRES CRIANCAS, O GOLEADOR E:
(Orauto. Ogero. (ORENATO.

3) O que a aniversariante fez depois de soprar as velinhas?

3) ONDE CAIU A BOLA QUE RENATO JOGOW?
4)Quantos presentes Adriana ganhou? ONO PE DE PAULO. ONO PE DE BETO.

Fonte: Acervo pedagégico da professora

De acordo com a intencionalidade de adaptacdo de MD da docente, a analise do
material evidencia, por meio de observacdo empirica, que para uma turma de 4° ano do ensino
fundamental, os textos apresentam uma extenséo reduzida e as atividades de leitura associadas
a eles revelam uma relativa simplicidade. Tal cenario pedagdgico se justifica em razdo das
dificuldades de leitura enfrentadas pelas alunas surdas matriculadas nessa turma especifica.
Diante desse contexto, a docente responsavel por esse grupo optou por adotar narrativas de
menor extensdo e com niveis de complexidade inferiores, visando oferecer uma abordagem
mais acessivel e adaptada as necessidades individuais das alunas com dificuldades na leitura.
Essa decis@o pedagogica busca promover uma experiéncia de leitura mais inclusiva e facilitar
0 processo de compreensdo das discentes, visando aprimorar gradualmente suas habilidades
leitoras.

Contudo, observa-se que a pratica de copiar partes de textos durante atividades de
interpretacdo textual ocorre na maioria das atividades. Essa abordagem, embora possa parecer
inicialmente benéfica ao assegurar a reproducdo exata do contetdo, suscita debates sobre seu

verdadeiro impacto no desenvolvimento das habilidades de leitura e compreenséo dos alunos.
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Primeiramente, é importante reconhecer que a simples copia de trechos de um texto
ndo garante, por si s6, uma compreensdo eficaz. A interpretacao textual vai além da replicacdo
de palavras ou frases, requerendo uma analise critica, compreensdo do contexto e conexao de
ideias para uma compreensdo mais profunda. Portanto, a mera cdpia pode negligenciar o
verdadeiro propdsito da atividade: o desenvolvimento das habilidades interpretativas dos
alunos.

Ao se limitar a cépia, os alunos podem perder a oportunidade de exercitar sua
capacidade de sintese, analise e reflexdo critica sobre o contetdo. A interpretacdo textual
exige ndo apenas a compreensdo do texto em si, mas também a habilidade de extrair ideias
principais, identificar nuances e inferir significados implicitos. A pratica de copiar partes do
texto, sem um processo de reflexdo sobre seu contetdo, pode limitar a capacidade dos alunos
de desenvolver essas habilidades essenciais.

E para fechar esta sec¢éo, analisaremos o material do 5° ano.



Figura 10 - Sistema Maxi de Ensino do 5° ano
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Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.



Figura 11 - Sistema Maxi de Ensino do 5° ano
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O texto utilizado nas imagens demostra que a exploracdo de um poema em ambiente
educativo oferece aos educadores uma oportunidade impar ndo apenas para abordar a
compreensdo textual, mas também para fomentar a apreciacédo estética, a reflexao critica e a
expressdo criativa dos estudantes. Esse contexto poético dentro das praticas pedagdgicas
permite que os educadores ndo se restrinjam apenas a decodificacdo das palavras, mas
também incentivem os alunos a mergulharem na complexidade das emocdes, significados e
nuances presentes na poesia.

Nesse sentido, ao explorar um poema em sala de aula, os educadores sdo capazes de
estimular nos alunos ndo apenas a compreensdo literal das palavras, mas também a
interpretacdo das entrelinhas, a analise das metéaforas e a percepcdo das imagens sensoriais e
simbolicas presentes na obra. Esse processo ndo apenas enrigquece a compreensdo do texto,
mas também instiga o desenvolvimento da sensibilidade estética dos alunos.

Observa-se que foram apresentados dois glossarios, mostrando que esse € uma
ferramenta crucial, pois ndo se limita apenas a fornecer definigdes, mas também possibilita a
compreensdo das nuances, metaforas e simbolismos presentes nos termos especificos de um
texto literario. Ao auxiliar na elucidacéo de palavras desconhecidas ou de significados menos
obvios, o glossario permite uma imersdo mais completa na obra, estimulando ndo apenas a
compreensdo do texto, mas também a apreciacdo da sua complexidade estética e linguistica.

Ainda na anélise do material do 5° ano, encontramos em boa parte dos textos uma
visdo de leitura reflexiva que envolve a capacidade de analisar ndo apenas o conteudo
explicito do texto, mas também suas entrelinhas, intencdes, estrutura e contexto. Para isso, é
necessario explorar ndo apenas 0 que esta escrito, mas também o que ndo esta, as entrelinhas,
subtextos e as mensagens subjacentes. Para melhor compreensdo de como foi trabalhado esse

tipo de leitura, analisaremos as atividades da préxima imagem.



Figura 12 - Sistema Maxi de Ensino do 5° ano
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Ao realizar atividades vinculadas ao poema, observamos que ocorreu uma

compreensdo abrangente do texto, ndo se limitando apenas a decodificacdo das palavras. Os
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alunos sdo desafiados a explorar os significados subjacentes, as metéforas, a sonoridade das
palavras e as emocOes transmitidas pelo poema. Essa analise mais profunda instiga o
pensamento critico e a interpretacdo de multiplos sentidos, enriquecendo a experiéncia de
leitura.

Essa abordagem ndo se limita a simples absor¢do de informacdes, mas busca estimular
a reflexdo, a critica construtiva e o pensamento analitico. Os leitores sdo encorajados a
formular questionamentos, fazer inferéncias, levantar hipoteses, identificar pontos de vista
diversos e elaborar argumentacdes embasadas.

Até o momento, foi possivel identificar a presenca da visdo de leitura em cada material
didatico correspondente a cada série educacional. No entanto, nas proximas etapas de analise,
é pertinente discutir se essa abordagem de leitura esta em consonancia com as demandas
especificas do aluno surdo. Essa avaliacdo critica se concentrard na analise minuciosa da
adequacdo e eficacia da visdo de leitura apresentada nos materiais didaticos em relacdo as
necessidades individuais e linguisticas dos estudantes surdos, considerando suas

particularidades e caracteristicas linguisticas e culturais.

8.2.2 A visdo de leitura é condizente com as demandas do aluno surdo?

A inclusdo de alunos surdos no ambiente educacional contemporaneo ¢ um avanco
significativo, porém, esse processo demanda uma reflexdo critica sobre como a visdo de
leitura é condizente com as demandas especificas desse publico. A questdo central que se
apresenta é: as praticas de leitura propostas nos materiais didaticos e nas abordagens
pedagdgicas sdo verdadeiramente alinhadas as necessidades dos alunos surdos?

Em primeiro plano, é imperativo considerar a linguagem utilizada nos materiais de
leitura. A visdo de leitura deve ir além da mera decodificacdo de palavras, abracando uma
abordagem que reconheca a Lingua Brasileira de Sinais como lingua materna dos alunos
surdos brasileiros. A integracao efetiva da Libras nos materiais didaticos ndo apenas respeita a
identidade linguistica dos estudantes, mas também abre portas para uma compreensao mais
profunda e significativa dos conteudos.

A educacdo inclusiva, sob uma perspectiva linguistica, representa um dos pilares
fundamentais no que tange a eliminacdo de processos discriminatérios e a garantia de

oportunidades equitativas para todos os alunos, especialmente aqueles que enfrentam desafios



59

de aprendizado, como é o caso dos alunos surdos. A politica publica de educacdo, com o
intuito de fomentar a construcdo de conhecimento e possibilitar o pleno exercicio de seus
direitos como cidadaos, engloba disposicGes legais que visam facilitar a formacdo dos
estudantes e promover a inclusdo educacional daqueles que apresentam diversas formas de
limitacdes.

O acesso a educagdo regular, conforme estabelecido na Constituicdo Federal e Na
LDB, bem como outros direitos correlatos, € um direito aplicavel a todos os alunos. Para
assegurar essa igualdade de direitos, as escolas devem empenhar-se em estabelecer uma
estrutura adequada que inclui aspectos como espaco, organizagdo, recursos e praticas de
educacéo inclusiva, de modo a beneficiar ndo apenas os alunos com surdez, mas todos 0s
presentes na comunidade escolar.

A abordagem pedagdgica também desempenha um papel crucial. A visdo de leitura
precisa ser flexivel e adaptavel, considerando as diferentes experiéncias de vida e formas de
processamento de informacdo entre os alunos surdos. Estratégias que envolvam estimulos
visuais, exploracdo tatil e o uso de recursos tecnoldgicos podem se revelar essenciais para
uma leitura eficaz, superando barreiras que possam surgir devido as diferencas sensoriais.

Além disso, a visdo de leitura deve ser permeada por uma compreensao profunda das
necessidades individuais dos alunos surdos. Cada estudante possui um perfil dnico,
demandando abordagens personalizadas que levem em consideragdo suas habilidades,
interesses e ritmo de aprendizagem. A flexibilidade na oferta de materiais diversos e
estratégias pedagdgicas adaptadas pode contribuir para a construgcdo de uma visao de leitura
mais inclusiva e efetiva.

A adequacéo da visdo de leitura as demandas do aluno surdo é uma responsabilidade
compartilhada entre educadores, formuladores de politicas e a sociedade como um todo. A
construcdo de uma educacdo inclusiva demanda ndo apenas a remoc¢édo de barreiras fisicas,
mas também a transformacdo das praticas pedagdgicas e da abordagem de leitura, visando
garantir que cada aluno surdo tenha acesso pleno e igualitario ao mundo da leitura e do
conhecimento.

No Colégio INOSEL, a Libras é uma disciplina obrigatoria tanto para alunos surdos
qguanto para ouvintes, ministrada por uma professora surda. Essa abordagem ndo apenas
reconhece a importancia da Libras como uma lingua em si, mas também enfatiza a relevancia
da interacdo entre alunos surdos e ouvintes na construcdo de um ambiente inclusivo,

participativo, interativo e cidadao.
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No contexto das aulas de Lingua Portuguesa para os alunos do 1° e 3° ano, as
professoras implementam recursos visuais na sala de aula, como um alfabeto que apresenta
tanto a escrita em Lingua Portuguesa como o alfabeto em Lingua Brasileira de Sinais. Esses
materiais visuais desempenham um papel crucial no processo educativo, auxiliando os alunos
na compreensdo e aprendizado da lingua.

Na classe do 4° ano, a professora utiliza folhas avulsas de seu acervo pessoal para
conduzir as atividades. Algumas delas sdo apresentadas em Libras, enquanto outras sdo
exclusivamente redigidas em Lingua Portuguesa e incluem imagens que auxiliam na
compreensdo do conteudo apresentado. Essa abordagem pedagdgica reflete uma sensibilidade
em relagdo a diversidade linguistica presente na turma, proporcionando um ambiente de
aprendizado acessivel a todos os alunos.

No 5° ano, a professora adota exclusivamente a apostila Maxi como recurso didatico.
O aluno surdo dessa turma é oralizado e é proficiente em Libras. Essa diversidade de
habilidades linguisticas e estratégias de comunicacdo dentro da mesma turma demonstra o
valor da inclusdo e da adaptacdo de praticas pedagogicas para atender as necessidades
individuais de cada aluno.

Considerando as informacg0es apresentadas até 0 momento, perguntamos: 0s materiais
didaticos, tais como o caderno Maxi e as folhas avulsas utilizadas nas turmas, contemplam
devidamente a condi¢do da Lingua de Sinais como a primeira lingua dos alunos surdos? Essa
sera a questdo central a ser minuciosamente analisada no prosseguimento deste estudo. A
investigacdo buscara avaliar em que medida esses materiais consideram e integram a Libras
como a lingua priméria e de base para a instrucdo dos alunos surdos, atendendo as

necessidades linguisticas e pedagdgicas desse publico especifico.

8.2.3 O material leva em consideracdo o fato de a Libras ser a 11 do surdo?

A analise das questdes educacionais relacionadas aos alunos surdos no contexto do
processo de ensino e aprendizagem revela um crescente desenvolvimento de estudos e
pesquisas que buscam estratégias mais alinhadas com a cultura e as praticas de letramento
visual. Neste contexto, os textos e os materiais didaticos ndo s&o mais vistos como meros

produtos estaticos, mas desempenham um papel dindmico e adaptativo, facilitando diferentes
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acoes e usos. Eles promovem novas formas de conceber e comunicar o significado,
considerando palavras, sinais, imagens, e outros recursos multimodais.

A reflexdo sobre o papel da Libras como L1 do aluno surdo transcende o ambito
linguistico para se tornar um imperativo na concep¢do de materiais didaticos. Em primeiro
plano, é vital reconhecer que a Libras ndo é simplesmente um meio de comunicagdo
alternativo; € uma lingua completa, rica em estruturas gramaticais e nuances linguisticas.
Portanto, os materiais didaticos devem ir além da mera traducdo literal do portugués para a
Libras, considerando a singularidade e complexidade dessa lingua viso-espacial. Sua
incorporacdo nos materiais ndo apenas respeita a identidade linguistica dos alunos surdos, mas
também cria um ambiente de aprendizado que reflete suas experiéncias e promove uma
compreensdo mais profunda.

Além disso, a presenca da Libras nos materiais didaticos contribui significativamente
para a construcdo de pontes entre a linguagem visual e a leitura como gréaficos, imagens, e até
mesmo recursos audiovisuais, quando integrados de forma coesa, amplificam as
possibilidades de compreenséao para 0s alunos surdos, proporcionando um contexto linguistico
que reflete sua L1. A visualizacdo de conceitos complexos e a representacdo espacial de
informacdes podem se tornar poderosas ferramentas pedagdgicas.

A consideracdo da Libras como L1 no desenvolvimento de materiais didaticos € um
passo importante para promover uma educacao verdadeiramente inclusiva. Sua riqueza como
uma lingua plena e a sua incorporacao significativa nos materiais ndo apenas respeitam a
identidade linguistica dos alunos surdos, mas também enriquecem a experiéncia de
aprendizado, proporcionando uma base solida para a construgdo do conhecimento e a
participacdo efetiva na sociedade.

Pensando assim, no contexto da educacdo inclusiva, as praticas pedagogicas
direcionadas aos alunos surdos tém evoluido consideravelmente para refletir uma abordagem
mais sensivel as dimensfes culturais e identitarias desses estudantes. Um exemplo dessa
evolucéo foi observado na turma do 4° ano, onde a professora optou por elaborar os Materiais
Didaticos especificos para os alunos surdos, em vez de utilizar o caderno do Sistema Maxi de
Ensino. Essa escolha pedag6gica demonstra um compromisso com a valorizacao da cultura e
identidade dos alunos surdos, atraves da incorporacdo de elementos da Lingua Brasileira de
Sinais nos MDs, com o propdésito de enriquecer a competéncia linguistica dos alunos na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Assim sendo, observemos o material do 4° ano.
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Figura 13 - Acervo pedagogico da professora do 4° ano
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Fonte: Acervo pedagdgico da professora

Atividades educacionais que incorporam imagens, datilologia (representacao das letras
do alfabeto em Lingua de Sinais) e sinais, com a finalidade de fazer o aluno escrever o texto
em portugués, oferecem uma abordagem multifacetada e inclusiva para a educacdo de alunos
surdos. A combinagdo desses elementos visa proporcionar uma experiéncia de aprendizado
abrangente e acessivel, levando em consideracédo as diferentes modalidades de comunicacéo e
os diferentes niveis de compreensdo linguistica.

As imagens desempenham um papel fundamental, pois auxiliam na compreensdo
visual do contetdo apresentado. Elas podem ser estrategicamente selecionadas para ilustrar
conceitos, eventos ou situagdes, facilitando a compreenséo dos alunos surdos, que podem ter
diferentes niveis de fluéncia na lingua portuguesa escrita. As imagens ajudam a contextualizar
informacdes e a estimular a associag¢do entre conceitos visuais e conceitos linguisticos.

A datilologia, por sua vez, é uma ferramenta linguistica que representa graficamente

as letras do alfabeto por meio de gestos das maos, mas ndo é a Libras. Ao integrar-se a
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datilologia em atividades educacionais, permite-se que o0s alunos surdos identifiqguem,
compreendam e representem palavras ou conceitos especificos em lingua de sinais, facilitando
a conexao entre a Lingua Portuguesa e a Libras.

Os sinais em Libras fornecem uma representacdo visual e gestual da linguagem,
permitindo que os alunos surdos compreendam o conteddo de forma mais direta e
contextualizada. A presenca desses sinais € essencial para promover uma educacgdo bilingue e
para garantir que os alunos surdos tenham acesso a informag6es de maneira igualitaria em sua
lingua natural.

Quando combinados, esses elementos proporcionam uma abordagem pedagdgica
inclusiva, considerando as diferentes necessidades linguisticas e cognitivas dos alunos surdos.
A presenca integrada de imagens, datilologia, sinais em Libras e texto em portugués
possibilita a construcédo de significados, o estimulo a criatividade, a facilitacdo do processo de
aprendizagem e a promocdo de uma educacdo mais acessivel e equitativa para os alunos
surdos.

Nas outras turmas analisadas, ndo foi observado o devido reconhecimento da Libras
L1 dos alunos surdos, conforme sera demonstrado nas préximas ilustracdes, iniciando-se pelo
1° ano. Esse aspecto serd evidenciado ao longo da analise, destacando a auséncia ou
insuficiéncia de estratégias que valorizem e incorporem a Libras como a lingua natural e
primaria desses estudantes, fato que pode influenciar significativamente o processo de

aprendizagem e a acessibilidade ao conhecimento.
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Figura 14 - Sistema Maxi de Ensino do 1° ano
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Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.

Como podemos observar as atividades estdo centradas exclusivamente na cobertura de
letras podem representar uma estratégia limitada no ensino de leitura para alunos surdos.
Embora a pratica de identificar letras e associa-las a sons seja uma etapa inicial importante no
processo de alfabetizagdo, ela por si s6 pode ndo atender as necessidades especificas dos
estudantes surdos.

Para alunos surdos, o ensino focado apenas na identificacdo de letras pode ser menos
eficaz. Essas atividades isoladas ndo contemplam a complexidade da lingua e cultura surda,
desconsiderando a importancia da conexdo entre a lingua de sinais e a escrita, além de nédo

explorar a compreensao visual e espacial que os surdos frequentemente possuem.
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E fundamental adotar abordagens mais inclusivas que levem em consideracio as
caracteristicas linguisticas e visuais dos alunos surdos. Estratégias que integrem a lingua de
sinais, elementos visuais, sinais graficos e recursos visuais podem ser mais eficazes para
promover o desenvolvimento da leitura nesse contexto.

Agora, analisaremos o material do 3° ano:

Figura 15 - Sistema Maxi de Ensino do 3° ano

Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.
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Na figura encontramos um texto jornalistico em que ndo foi trabalhado em qualquer
das atividades uma questdo reflexiva sobre o texto. Encontramos atividades que se
concentram exclusivamente na extracdo de partes do texto, com isso, podem negligenciar a
compreensdo global do contetdo, tornando a leitura um processo mecanico e limitado. E, em
nenhum momento, o texto ou as atividades utilizam a Libras.

Para alunos surdos, a abordagem que ignora completamente essa linguagem pode ser
inadequada. A falta de recursos visuais ou sinais em Libras para auxiliar na compreensao do
texto pode dificultar a assimilagdo do conteddo e limitar a compreensdo dos conceitos
apresentados.

Além disso, atividades que se concentram na extracdo de partes do texto podem
negligenciar a compreensdo contextual e a interpretacdo mais profunda do material. A leitura
vai além da identificacdo de palavras ou frases isoladas; envolve a compreensdo do contexto,
a interpretacdo do significado e a analise critica.

A sequir, 0o material do 5°.



Figura 16 - Sistema Maxi de Ensino do 5° ano
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para a afirmacdo inicial.
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Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.

Na figura encontramos a presenca exclusiva de textos sem qualquer recurso em Libras,

representando uma limitagdo significativa na acessibilidade e compreenséo do conteudo. Para
alunos surdos, a auséncia dessa modalidade linguistica pode prejudicar a compreensdo do

material apresentado. A linguagem viso-espacial da Libras é crucial para a compreensao e

aquisicdo de conhecimento por esses estudantes. A falta desses recursos pode resultar em

barreiras de comunicacdo e aprendizagem, tornando o conteudo

compreenséo.

inacessivel ou de dificil
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Além disso, a exclusividade de textos pode limitar a diversidade e a profundidade do
aprendizado, uma vez que diferentes modalidades linguisticas, como uso da Libras, imagens,
videos ou outros recursos visuais, sdo essenciais para uma compreensdo completa e uma
aprendizagem mais eficaz.

Portanto, a presenca exclusiva de textos em um livro didatico destinado a alunos
surdos, sem a incorporagdo de recursos em Libras, pode representar uma limitacdo no acesso
ao conhecimento, ressaltando a importancia da inclusao de diferentes modalidades linguisticas
para garantir uma educacao mais inclusiva e eficaz.

Neste sentido, para abordar eficazmente as necessidades educacionais dos alunos
surdos, é imperativo realizar pesquisas aprofundadas sobre a Libras, com o objetivo de
descrever e explicar suas caracteristicas distintas. Essa pesquisa se torna essencial para
garantir que as particularidades da lingua natural dos surdos sejam devidamente incorporadas
ao planejamento de materiais de ensino da Lingua Portuguesa, quando esta é considerada
como segunda lingua para a comunidade surda. Essa abordagem busca enriquecer o processo
de ensino e aprendizagem, aprimorando a inclusdo educacional e valorizando a diversidade
linguistica e cultural presente nas escolas inclusivas.

Nesse contexto, a proxima etapa de andlise se concentrard no exame do uso de
metodologia bilingue. A presenga da Libras como lingua priméria ou de suporte aliada ao
texto escrito é fundamental para promover um ambiente de aprendizado mais inclusivo e
eficaz para os alunos surdos. A complementaridade entre o texto escrito e a Libras pode
enriquecer a compreensdo do conteddo, facilitando a assimilacdo e a aquisicdo de

conhecimento por meio de diferentes modalidades linguisticas.

8.2.4 Ha uso de metodologia bilingue?

A questdo da utilizacdo de metodologia bilingue no contexto educacional para surdos
emerge como um ponto crucial na busca por praticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes.
Em primeiro plano, é fundamental compreender que a metodologia bilingue ndo se trata
apenas de uma questdo linguistica, mas sim de um compromisso com a diversidade cultural e
linguistica dos alunos surdos. A Libras ndo é apenas a lingua materna, mas um elemento
crucial da identidade cultural dessa comunidade. Dessa forma, uma metodologia bilingue

busca integrar de maneira equitativa o uso da Libras e do Portugués em todas as dimensdes do
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ensino, proporcionando um ambiente educacional mais enriquecedor e alinhado com as
necessidades dos alunos surdos.

Além disso, a implementacdo de uma metodologia bilingue reconhece que as duas
linguas, Libras e Portugués, tém funcdes distintas e complementares no processo de
aprendizagem. Enquanto a Libras é a L1 para a comunicacdo e compreensdo, o Portugués
desempenha um papel essencial na construgdo do conhecimento formal, especialmente nos
campos académicos. A integracdo equilibrada dessas linguas possibilita uma educacdo mais
abrangente, capacitando os alunos surdos a se expressarem plenamente em ambos 0s
contextos.

Outro aspecto relevante € a influéncia positiva da metodologia bilingue na construgao
de pontes entre a comunidade surda e a sociedade em geral. Ao equipar os alunos surdos com
habilidades em ambas as linguas, a metodologia bilingue ndo apenas fortalece sua autoestima
e identidade cultural, mas também os prepara para uma participacdo mais efetiva em diversos
setores da sociedade, contribuindo para a incluséo social e profissional.

A adocdo da metodologia bilingue ndo é apenas uma opgao pedagdgica, mas uma
necessidade imperativa para a educacgdo inclusiva de alunos surdos. O reconhecimento da
Libras como L1, aliado ao portugués como veiculo formal de aprendizagem, cria um ambiente
propicio para o florescimento académico e pessoal. Nesse sentido, a metodologia bilingue ndo
apenas reflete um compromisso com a diversidade, mas também representa um passo
essencial em direcdo a uma educacdo que respeita, valoriza e potencializa todo o espectro de
habilidades dos alunos surdos.

Diante do exposto, analisamos que nas turmas em que o caderno Maxi foi adotado
como material didatico ocorreu a auséncia de qualquer metodologia adaptada ou especifica
para a demanda de ensino bilingue de surdos e que promovesse 0 acesso dos alunos surdos ao
conteddo de Lingua Portuguesa em sua primeira lingua. Nesse cenario, todo o esforco voltado
para a aprendizagem do Portugués como primeira lingua por parte dos alunos surdos se da por
meio da traducdo dos conteidos para a lingua de sinais, tarefa esta realizada pelas professoras,
mas nada direcionada no caderno Maxi. A despeito da falta de adaptacBes especificas para
atender as necessidades dos alunos surdos, as professoras empreendem a sinalizacdo e a
traducdo literal dos enunciados, buscando viabilizar o entendimento dos conteddos em Lingua
Portuguesa.

Por outro lado, na turma do 4° ano, a professora adota materiais didaticos que incluem
a datilologia das palavras e a sinalizacdo, como vimos na analise apresentada na secédo

anterior. Essa abordagem pedagogica, que contempla elementos da Libras, é uma
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demonstracdo da consideracdo das particularidades linguisticas e culturais dos alunos surdos,
bem como da valorizacdo da Libras como parte integral de sua experiéncia de ensino e
aprendizagem, embora ndo se constitua exatamente em uma metodologia bilingue, ja que,
embora leve em conta as particularidades linguisticas em jogo, ndo se constituem, ao menos
no todo, como parte de um conjunto maior de procedimentos sobre o conteldo e
metodoldgicos de ensino bilingue.

Para melhor compreensdo do ponto, analisaremos apenas o material do 4° ano, uma

vez que so6 ele utiliza uma metodologia bilingue. Assim, observemos as Figuras 17 e 18.

Figura 17 - Acervo pedagdgico da professora do 4° ano
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Figura 18 - Acervo pedagdgico da professora do 4° ano
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Fonte: Acervo pedagogico da professora

Conforme abordado em um segmento anterior, a inclusdo de recursos como a
datilologia, imagens, sinais e texto em Lingua Portuguesa € reconhecida como uma préatica
relevante no ensino bilingue para alunos surdos. Entretanto, a exclusividade desses recursos
em atividades educacionais enfrenta desafios e limitagbes que podem comprometer sua
eficacia e adequacdo para esse publico.

Inicialmente, a utilizacdo de imagens pode ser considerada limitada, pois nem sempre
é possivel representar conceitos abstratos ou complexos visualmente. Isso pode resultar em
uma compreensao superficial do contetdo, deixando lacunas na compreensdo mais profunda e

conceitual por parte dos alunos surdos. Observemos a Figura 18, caso pedisse para o aluno a
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associacdo da palavra "amor" com a imagem “amor”, sem um suporte visual especifico que
represente esse conceito. 1sso acontece porque comumente recorre-se & imagem de um
coracgao para representar o amor, entretanto, em Libras, o sinal para "amor" difere do sinal
para "coracdo". Essa discrepancia entre o conceito e sua representacdo visual pode gerar
confuséo e dificultar o processo de leitura e compreensao para os alunos surdos.

A datilologia, por sua vez, apesar de representar as letras do alfabeto, ndo € capaz de
abordar a complexidade gramatical ou semantica presente nos textos em portugués ou nas
expressOes linguisticas em Libras. Ela se limita a representacdo visual das letras e nédo
consegue captar nuances linguisticas, dificultando a compreensdo de conceitos mais
elaborados.

Na Figura 17 as atividades sO apresentam a utilizacdo da datilologia para palavras
isoladas ou alfabeto. Em uma atividade mais complexa e ampla 0 seu uso ndo surtiria
resultados positivos: (1) ela tem limitacdo conceitual, ndo transmite conceitos ou significados
de forma direta, restringe-se a representacdo das letras ou palavras soletradas, ndo permitindo
a transmissdo de conceitos complexos ou contextos mais amplos; (2) passa a ter restricdo da
comunicacdo multidimensional, pois ndo contempla aspectos visuais ou expressivos da
Lingua de Sinais, como expressfes faciais, movimentos corporais e espaco de sinalizacéo,
elementos essenciais na comunicacdo em Libras; (3) apresenta dificuldade na aprendizagem
contextualizada, uma vez que apenas o uso da datilologia pode dificultar a compreensao de
informacdes contextualizadas ou a associacdo entre diferentes conceitos, prejudicando a
aprendizagem global do aluno surdo.

Os sinais em Libras, embora sejam fundamentais para a comunicagdo dos alunos
surdos, podem apresentar desafios quando ndo sdo apresentados de forma adequada, com
clareza e contextualizacdo. A interpretacdo incorreta de sinais ou a falta de correspondéncia
exata com o portugués pode gerar confusdo e dificuldades na compreensdo do contetdo.

Além disso, a integracdo desses elementos nem sempre é feita de maneira harmoniosa
ou equilibrada. Se ndo houver uma integracdo coesa e planejada, 0s recursos visuais e
linguisticos podem se tornar desconexos, dificultando a compreensdo global e a associacdo
entre os diferentes elementos.

Considerando tal perspectiva, as analises subsequentes se concentrardo na avaliacao e
identificacdo do aparato linguistico presente nos materiais em questdo. Essa avaliacdo visa
identificar ndo apenas a presenca dos recursos linguisticos, mas também sua relevancia,
diversidade e adequacdo as necessidades educacionais dos alunos. A compreensdo e 0 exame

detalhado do aparato linguistico visam oferecer uma visdo mais abrangente e critica sobre a
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eficdcia desses recursos na promocdo de uma educacdo inclusiva e acessivel. Essa andlise
busca fornecer subsidios para aprimorar a abordagem pedagdgica e a selecdo de materiais que

atendam as demandas especificas de uma educacéo bilingue e inclusiva para alunos surdos.

8.2.5 Qual o aparato linguistico presente? Ha sequéncias didaticas com recursos visuais? Ou

hé uso excessivo de texto escrito e/ou de imagens?

A questdo, relacionada ao aparato linguistico, abrange ndo apenas a diversidade
vocabular e gramatical dos materiais, mas também a sensibilidade a linguagem dos alunos
surdos, que muitas vezes utilizam a Libras como sua principal lingua, além de diversos
recursos visuais. A incorporacdo equitativa de Libras, juntamente com o Portugués, é
essencial para garantir que todos os alunos, independentemente de sua questdo referente a
capacidade auditiva, tenham acesso ao contetdo de maneira significativa.

No que se refere as sequéncias didaticas com recursos visuais, a presenca de imagens,
graficos e outras representacOes visuais pode ser um diferencial significativo na compreensédo
e assimilacdo do conteldo, especialmente para alunos surdos. Esses recursos visuais nao
apenas enriquecem a experiéncia de aprendizado, mas também proporcionam uma forma
adicional de compreensdo que vai além da linguagem escrita, atendendo a diversidade de
estilos de aprendizagem.

Entretanto, ao discutir o uso equilibrado de texto escrito e imagens, destaca-se um
ponto crucial na busca por uma abordagem balanceada. O excesso de informagdes escritas
pode afetar alunos com dificuldades de leitura, enquanto uma sobrecarga de imagens pode
resultar em superficialidade no material. E fundamental buscar um equilibrio entre texto e
imagens, garantindo que ambos se complementem para promover uma compreensdo completa
do contetdo.

A promocéo da inclusdo demanda ndo apenas a presenca de diferentes recursos, mas a
reflexdo sobre a qualidade e a intencionalidade desses elementos. Os materiais didaticos
devem ser projetados de maneira a criar uma unido entre texto escrito e imagens,
possibilitando uma abordagem integral que atenda as diversas necessidades dos alunos.

A combinagdo equilibrada do material escrito, a Libras e recursos visuais ndo apenas

respeita a diversidade linguistica e cultural dos alunos, mas também cria um ambiente de
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aprendizado enriquecedor, no qual todos os estudantes podem se engajar ativamente e

alcancar seu potencial méaximo.

E para comecar nossas analises sobre o ponto, observemos o MD do 1° ano:

Figura 19 - Sistema Maxi de Ensino do 1° ano
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Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.
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A figura mostra uma atividade que se baseia na combinacdo da primeira letra de duas

consoantes para formar o som de um digrafo, e isso pode apresentar desafios especificos para

alunos surdos, além de ndo estar utilizando os aparatos linguisticos de uma forma eficaz no

processo de ensino-aprendizagem de leitura.
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A andlise das atividades presentes na unidade em questdo revela que estas ndo
demonstraram eficdcia na inclusdo do aparato linguistico necessario para atender as
necessidades especificas dos alunos surdos. Embora o texto contenha elementos visuais, tais
recursos estavam predominantemente vinculados aos aspectos orais da Lingua Portuguesa.
Em diversas instancias, a énfase recai sobre a oralidade, exigindo que o aluno realize leituras
em voz alta e compreenda 0s sons associados a letras e palavras, como exemplificado na
figura anterior.

Essa abordagem pedagdgica, que valoriza a oralidade e a associacdo de sons a leitura,
pode apresentar desafios significativos para alunos surdos. O foco exclusivo na oralidade sem
considerarmos a diversidade linguistica presente na turma pode prejudicar o processo de
aprendizagem dos alunos surdos, dificultando a compreensdo dos elementos da Lingua
Portuguesa.

Deste modo, podemos destacar 3 grupos de dificuldades que o surdo encontra nesse
tipo de atividade: (i) questbes de acesso visual em que a dependéncia dessas atividades na
identificacdo visual das letras pode representar um desafio para alunos surdos, especialmente
se ndo houver correspondéncia com a Lingua de Sinais ou outros recursos visuais que
facilitem a compreensdo dos digrafos; (ii) complexidade da concepcéo grafica das letras e sua
associacao para formar digrafos pode ser complexa, especialmente para alunos surdos que
podem ter diferentes niveis de familiaridade com a escrita; (iii) limitagdes na compreensdo
fonologica que ndo contempla os alunos surdos, uma vez que a conexao entre sons e letras na
formacédo de digrafos pode ser desafiadora, pois pode haver uma lacuna na compreensao
fonoldgica da lingua portuguesa escrita.

Portanto, embora essas atividades possam ter beneficios no desenvolvimento da
consciéncia fonologica em PB e habilidades de decodificacdo para alguns alunos, é essencial
adaptar essas estratégias para atender as necessidades especificas dos alunos surdos. A
inclusdo de recursos visuais, 0 apoio da Libras e a implementacao de abordagens pedagdgicas
adaptadas podem ser fundamentais para facilitar a compreenséo e a aprendizagem desses
alunos.

E como esse aparato aparece no MD do 3° ano? Vamos analisa-lo para descobrir:
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Figura 20 - Sistema Maxi de Ensino do 3° ano
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Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.

Percebemos no material a utilizacdo de recursos linguisticos limitados, apresentando
apenas um texto extenso, uma imagem superficial e um glosséario. Isso sugere que a
abordagem pode se mostrar desafiadora quando se restringe a utilizacdo desses recursos
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isoladamente, ocasionando em limitagdes da abordagem na acessibilidade visual, pois a
presenca de um Unico texto extenso pode sobrecarregar 0s alunos surdos no ato de ler. Além
disso, uma unica imagem superficial pode ndo ser suficiente para transmitir informacoes
complexas ou contextos detalhados. A auséncia de recursos visuais diversificados pode
limitar a compreenséo, especialmente para alunos com diferentes estilos de aprendizagem.

Com essa abordagem também encontramos a complexidade da informacg&o, pois um
Unico texto longo pode ser desestimulante e complexo, especialmente se o aluno ndo tiver
habilidades avancadas de leitura. Isso pode gerar dificuldades na absor¢do de informacdes e
no entendimento do contelido apresentado.

Também se destaca que a incorporacdo de recursos de apoio através de um glossario é
atil, mas sozinha tal pratica pode ser insuficiente para esclarecer termos complexos ou
conceitos abstratos. A inclusdo de sinais da Libras no glossario ou ao longo do texto pode
facilitar a compreensdo e tornar o conteddo mais acessivel.

Dando continuidade as reflexdes desta secdo, analisaremos o material do 4° ano.

Figura 21 - Acervo pedagﬂ;ico da professora do 4° ano
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Fonte: Acervo pedagogico da professora

Na analise critica do material didatico, identifica-se uma significativa auséncia de

recursos visuais que estejam intrinsecamente relacionados ao contedo apresentado, pois as



78

imagens nele contidas funcionam majoritariamente como ilustracbes meramente decorativas
do texto principal. Tais imagens frequentemente ndo desempenham um papel ativo ou eficaz
na conducdo da atividade de aprendizagem, como evidenciado na figura 21, na qual as
imagens carecem de conexdo com 0s conteudos textuais.

Enquanto um texto aborda a vogal ‘a’ e o outro, a consoante ‘b’, ambos inseridos em
uma sequéncia didatica centrada no alfabeto, as imagens associadas ndo guardam correlagdo
com o texto, consistindo em representacdes aleatorias de criancas. Essa desconexao entre o
contetido textual e as imagens desvirtua o propdsito instrucional das imagens, relegando-as a
elementos meramente decorativos em vez de se configurarem como ferramentas instrucionais
pertinentes e esclarecedoras. Este aspecto merece uma consideracdo mais aprofundada, uma
vez que a inclusdo de recursos visuais adequados pode enriquecer substancialmente a
compreensdo e a assimilacdo do conteudo por parte dos alunos. Uma ilustracdo que esteja
alinhada com o enfoque da atividade pode servir como um guia visual, refor¢cando conceitos e
facilitando a aquisi¢éo do conhecimento.

Portanto, a auséncia de recursos visuais pertinentes ao conteldo representa uma area
de oportunidade para o aprimoramento do material didatico, destacando a importancia de uma
abordagem pedagogica que reconheca o valor intrinseco dos elementos visuais na promocao
da eficécia do processo de ensino e aprendizagem.

E para finalizar nossas reflexdes, analisaremos o material do 5° ano.
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Flgura 22 - Sistema Maxi de Ensino do 5° ano
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Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.
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No material encontramos textos referentes ao uso de pronomes demonstrativos, como
e quando sdo utilizados e suas finalidades. A escolha em mostrar esses recursos gramaticais
dispostos em uma tabela se torna importante, uma vez que o aluno consegue visualizar de
maneira clara e objetiva a sua classificacdo. A decisdo de apresentar recursos gramaticais em
uma tabela é crucial e deve ser valorizada, pois proporciona ao aluno uma visdo organizada e
objetiva de sua classificacdo. Essa abordagem visual oferece uma representagdo estruturada
dos elementos gramaticais, facilitando a compreensdo e a assimilacdo das informacdes.
Contudo, é essencial considerar que a simples apresentacdo em formato tabular pode, por
vezes, limitar a compreensdo mais profunda ou contextualizada desses recursos linguisticos.
Apesar da clareza visual proporcionada pela tabela, é necessario complementar essa
abordagem com exemplos praticos e contextuais, a fim de garantir ndo apenas a compreensdo
da classificacdo gramatical, mas também a sua aplicacdo eficaz em diferentes situacoes
comunicativas.

Entretanto, a representacdo visual carece de associa¢Bes visuais especificas aos
pronomes demonstrativos, tais como imagens, simbolos ou sinais em Libras. Essas
representacdes visuais desempenham um papel crucial na compreensao dos alunos surdos,
pois facilitam a conexdo entre 0s pronomes e objetos/situacbes do mundo real,
proporcionando um suporte visual que auxilia na assimilagdo e na aplicacdo dos conceitos
linguisticos.

Destaca-se que a contextualizacdo e a clareza dos pronomes estdo acessiveis aos
alunos. Assim sendo, a tabela promove a compreensdo e o aprendizado dos pronomes
demonstrativos para os alunos surdos, considerando a clareza, contextualizagao, representagdo
visual e sua coeréncia com a Lingua de Sinais.

No entanto, para uma maior eficacia, seria recomendavel incluir exemplos
acompanhados de imagens ou sinalizacfes, o que poderia ampliar a compreensdo e tornar o
contetdo mais tangivel para os estudantes.

Até aqui vimos a importdncia do aparato linguistico nos materiais didaticos
destinados. A interseccdo entre linguagem escrita e elementos visuais tem sido amplamente
reconhecida como uma estratégia eficaz para aprimorar a compreensao textual. No entanto, ao
considerar a utilizacdo de imagens como suporte ao ensino de leitura, é crucial reconhecer
tanto seu potencial facilitador quanto suas possiveis limitacdes, especialmente no contexto do
ensino para surdos. Sendo assim, discutiremos sobre o uso das imagens dentro desses

materiais.
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8.2.6 Como o texto e as imagens facilitam (ou ndo) o trabalho de leitura? Eles estdo voltados

para a habilidade de leitura?

O texto, enquanto veiculo principal de transmissdo de informacGes, deve ser claro,
conciso e adaptado ao publico-alvo. A escolha de palavras e estruturas frasais deve considerar
a diversidade linguistica presente na sala de aula, contemplando ndo apenas o Portugués, mas
também a Lingua Brasileira de Sinais. A clareza textual é essencial para proporcionar uma
leitura fluida e compreensivel, independentemente das habilidades individuais de leitura dos
estudantes.

Por outro lado, as imagens desempenham um papel significativo na ampliacdo da
compreensdo e retencdo de informacdes. Graficos, ilustracbes e esquemas visuais podem
oferecer uma representacdo mais tangivel de conceitos abstratos, atendendo a diferentes
estilos de aprendizagem. Contudo, a eficdcia das imagens esta intrinsecamente ligada a sua
pertinéncia ao conteldo textual, a sua qualidade e a sua capacidade de representar
informacdes de maneira clara.

Santaella (2012), destaca a imagem como uma forma de linguagem que possibilita o
acesso ao conhecimento e a realidade. A leitura de uma imagem demanda habilidades
especificas para decodificar os significados e compreender as ideias que a imagem busca
expressar, mostrando que a imagem ndo precisa ser necessariamente um reflexo do texto.

Nesse sentido:

Ler imagens significa adquirir os conhecimentos correspondentes e desenvolver a
sensibilidade necessaria para saber como as imagens se apresentam, como indicam o
que querem indicar, qual é o seu contexto de referéncia, como as imagens
significam, como elas pensam, quais sdo 0s seus modos especificos de representar a
realidade (SANTAELLA, 2012, p.13).

No contexto do ensino de leitura para surdos, é crucial compreender que as imagens,
consideradas representacfes visuais, transitam pelo dominio da percepcao e da interpretacao.
E necessario, portanto, incorporar elementos de contextualizacio e problematizagio durante o
processo de andlise, indo além da superficie visual e buscando interpretar as informacdes
presentes na imagem. Este enfoque implica em uma leitura que transcende a mera observacédo
do que estd aparente aos olhos, demandando uma analise fundamentada em interpretacdes

contextuais e informaces sobre a representacdo visual em questdo. Este movimento de leitura
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além do visivel é essencial para uma compreensdo mais profunda e significativa das imagens,
enriquecendo o processo educacional voltado para surdos.

Salienta-se que a harmonia entre texto e imagens é um fator decisivo na facilitacdo do
trabalho de leitura. Quando esses elementos se complementam, criam uma sinergia que nao
apenas torna a leitura mais acessivel, mas também enriquece a compreensdo do conteudo.
Imagens bem selecionadas ndo apenas ilustram o texto, mas adicionam camadas de
significado, facilitando a visualizacéo e a internalizacdo dos conceitos.

Entretanto, a ndo consideracdo adequada dessa integracdo pode resultar em obstaculos
ao trabalho de leitura. Textos densos, sem apoio visual, podem provocar o desengajamento na
atividade de leitura dos alunos com diferentes niveis de proficiéncia em leitura, enquanto o
uso excessivo de imagens pode gerar confusdo e comprometer a compreensao.

A reflexdo sobre como o texto e as imagens facilitam o trabalho de leitura € um
convite & busca pelo equilibrio entre esses elementos. A concepgdo de materiais didaticos
deve considerar cuidadosamente a relacdo entre texto e imagens, garantindo que ambos
desempenhem papéis complementares na promocéao de uma leitura acessivel, enriquecedora e
inclusiva para todos os alunos.

Para discutirmos este topico, através dos MDs utilizados nas turmas, utilizaremos

inicialmente a figura referente ao MD do 1° ano:
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Figura 23 - Sistema Maxi de Ensino do 1° ano
b = chdiit

T —

VAMOS BRINCAR COM O TRAVA-LINGUA? DEPOIS, CONTORNE AS
PALAVRAS ESCRITAS COM CH.
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CHICO DEU UM VACILO.
CHICO CAIU NO CHAO

@ COMPLETE As PALAVRAS DA o
Sy CRUZADINHA COM CHA, CHE, CHI,

A \
"Ugf'

Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.
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Figura 24 - Sistema Maxi de Ensino do 1° ano

[\ AdTA

9 [C)(E):JTORNE APENAS AS IMAGENS CUJO NOME COMECA COM CH
OIS, ESCREVA O NOME DAS IMAGENS QUE VOCE CONTORNOU

Meiea Vi e s

0 LEIA AS FRASES E LIGUE CADA UMA A IMAGEM CORRESPONDENTE

O MENINO
CHUTOU A
BOLA,

A MENINA VIU
A CHUVA DA
JANELA,

e saidasdssdcsccscscctttocstctccccc

Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.

No contexto de alunos surdos, a inclusdo de imagens que representem 0s conceitos e
possam ser associadas as palavras pode enriquecer significativamente a atividade, tornando-a
mais inclusiva e eficaz. Adaptagdes como o uso de ilustragcdes, videos ou outras

representacdes visuais podem ampliar a compreensdo e a participacdo dos alunos surdos.
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Na Figura 23 encontramos uma atividade muito utilizada em MDs, principalmente nos
anos iniciais. Para alunos surdos, a eficacia das cruzadinhas pode ser impactada pela natureza
predominantemente verbal dessas atividades. A dependéncia de palavras e pistas escritas pode
representar um desafio para estudantes que utilizam a lingua de sinais como principal meio de
comunicacdo. Portanto, é importante adaptar as atividades para incluir elementos visuais que
estejam alinhados com a lingua de sinais, oferecendo pistas visuais que permitam a associacéo
entre os sinais e as palavras.

Além disso, é necessario considerar a diversidade cultural e de experiéncias. As
palavras e temas utilizados nas cruzadinhas sdo culturalmente sensiveis e relevantes para
garantir a identificacdo e o engajamento dos alunos, independentemente de sua origem ou
contexto.

Outro ponto que consideramos foi a variedade de estilos de aprendizagem. Enguanto
algumas pessoas se beneficiam das atividades de cruzadinha para fortalecer habilidades
linguisticas, outros alunos podem preferir abordagens mais visuais ou praticas. Portanto, é
importante complementar as cruzadinhas com diferentes tipos de atividades para atender as
necessidades variadas dos estudantes.

Ja na Figura 24 a utilizacdo exclusiva de imagens para contornar e nomear elementos
pode ser mais apropriada em contextos especificos, como para o aprendizado de linguas
estrangeiras em estagios iniciais ou para individuos com necessidades especificas de
aprendizagem, para os quais a simplificacdo a associacdo direta entre imagem e palavra sdo
prioritarias.

No entanto, para um ensino mais abrangente e eficaz, é fundamental que os materiais
didaticos explorem imagens de forma mais ampla, incentivando ndo apenas a identificacéo,
mas também a interpretacdo, analise contextual e associacdo com o texto e o conhecimento
adquirido. Nomear ou rotular imagens pode ser util para o ensino inicial de vocabulario, mas
para um aprendizado mais profundo e contextualizado, é necessario um uso mais holistico e
integrado das imagens nos materiais didaticos.

Nesse contexto, sublinha-se a necessidade de uma abordagem diferenciada no ensino
dos géneros textuais, em contraste com o ensino da gramatica. O papel proeminente dos
géneros textuais na promocao da educacdo linguistica ganhou destaque apds sua inclusdo nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, que passaram a reconhecé-los como ferramentas
essenciais para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos. Isso se traduziu na

integracao do estudo do texto sob essa perspectiva nos materiais didaticos e livros didaticos.
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No &mbito da prética da leitura, é fundamental considera-la como um meio de facilitar
a interacdo entre o leitor e o texto, permitindo a construcdo da interpretacdo por meio da troca
de conhecimento e informacdes entre os participantes do discurso. Nessa visdo interacionista
da linguagem, a prética da leitura resulta da interacdo entre o leitor e o texto que
desempenham o0s papéis de enunciador e interlocutores na construcdo dos significados
emergentes do texto. Essa interacdo € a mola propulsora da producdo de sentido, e a
aprendizagem ocorre a medida que ha essa interacdo com o interlocutor, enfatizando a
importancia da pratica de leitura como um veiculo para o enriquecimento da competéncia

linguistica dos alunos.

E para compreender melhor, analisemos o material do 5° ano:

Figura 25 - Sistema Maxi de Ensino do 5° ano

e Lol outro texto em que podemos identficar © uso de um pronome demonstrativo

omty

AU MIAU PATRICK MCDONNELL
: t | i
| Nl Ve :
TS )
g || 585 ) (aew) |
, ﬂ"fy ‘ i\,’("“l {

Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.




Figura 26 - Sistema Maxi de Ensino do 5° ano

.
»:
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: dois primeiros Quadrinhos? Quais?

Esse o este

o Use o pronome demonstrativo adequado, conforme as condicdes de tempo, de espaco
€ de texto, considerando o contexto entre parénteses.

a) Este __livro que estou lendo é do meu pai. (O livro esta perto de quem fala.)
b) Estamos em agosto _Este é um més muito longo. (A referéncia & ao

PAR et et iiiaay

tempo presente.)
€) Ele comentou que St é o verdadeiro motivo da revolta: os salarios eram
muito baixos. (Antecipacao de texto.)

carro velho ja rodou muitos quildmetros. (O carro esta longe

R PP,

KDV Aquele

dos interlocutores.)

e) Ela estava chateada. — isso foi o que Mariana disse. (Retomada de texto.)

f) ____ Esse  sey quarto esta muito bagungado. (O quarto esta perto de quem ouve.)

Aquelas férias foram muito divertidas. (A referéncia € a um passado distante.)

h) ____ Esse fol o momento mais legal do dia. (A referéncia ¢ a um passado préoximo.)

Q
~

Agora, convide um colega para participar de um jogo proposto no
Material de apoio. Essa atividade vai ajuda-los a reforcar os estudos
sobre o emprego dos pronomes demonstrativos.

Destaquem as cartelas com as frases e 0s pronomes demonstrativos.

Depois, sigam estes passos:

1. As frases ficam viradas para baixo
2. Os pronomes demonstrativos ficam virados para cima. (.,

3. Cada jogador vira uma carta e escolhe o pronome que considera
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PTLLLLEE

Tapasannnnsnnnns

Aprovedar esse jogo

correto para preencher a lacuna.
para reforgar o que foi
estudedo om relecho

Um mediador confere as respostas, acompanhando o gabarito. Ven-
30 emprego dos

ce quem acertar o maior numero de escolhas, e

Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.

prono-

Lingua Portuguesa

Ao examinar as Figuras, torna-se patente a relevancia do género tirinha, uma vez que
este se configura como um recurso pedagdgico que pode ser adequadamente adaptado para
atender tanto aos alunos ouvintes quanto aos surdos. No entanto, a andlise indica a
necessidade de uma exploracdo mais profunda no aspecto visual, a fim de proporcionar ao

aluno surdo uma participacgdo ativa na atividade de leitura, encorajando-o a contribuir com

ideias e sugestdes, tornando o processo de leitura verdadeiramente inclusivo.
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Entretanto, a observacdo dos textos apresentados nas figuras anteriores revela uma
auséncia de abordagem especifica no ensino da leitura. A analise ndo abrange a estrutura do
texto, suas caracteristicas estruturais ou particularidades, indicando uma abordagem
superficial em relacdo ao género textual. O género tirinha esta presente nos materiais, mas nao
é plenamente explorado; muitas vezes, é relegado a uma fungdo puramente gramatical,
carecendo de uma andlise aprofundada que leve em consideracdo seus aspectos visuais e sua
riqueza comunicativa.

Essa andlise destaca a necessidade premente de uma abordagem mais integradora no
ensino da leitura, que valorize a exploragdo completa dos géneros textuais, reconhecendo suas
potencialidades como ferramentas pedagogicas eficazes. A abordagem do género tirinha, em
particular, pode ser enriquecida com uma compreensdo mais profunda de sua estrutura e
recursos visuais, de modo a promover a participacdo ativa de todos os alunos,

independentemente de suas capacidades auditivas.
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Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.
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Figura 28 - Sistema Maxi de Ensino do 5° ano

Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.

Observando o material encontramos uma proposta interessante que envolve a leitura e
interpretacdo de um ciberpoema, um género que se destaca por sua natureza hibrida,
combinando elementos de texto e imagem. No entanto, € evidente a falta de uma explicacdo
detalhada sobre como esse género é estruturado, quais sd0 suas marcas estruturais e
particularidades. Essa omissdo torna-se uma lacuna critica, uma vez que a utilizacdo desse

género, embora presente, ndo é trabalhada de maneira adequada.
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O ciberpoema, por sua natureza multimodal, tem o potencial de ser um recurso
inclusivo que engloba tanto alunos ouvintes quanto surdos. Entretanto, a auséncia de uma
exploracdo aprofundada de suas caracteristicas fundamentais, especialmente no aspecto
visual, limita a capacidade do aluno surdo de participar ativamente da atividade. Uma
abordagem mais abrangente que destaque a dimensao visual do poema visual permitiria que
os alunos surdos contribuissem de maneira mais significativa, oferecendo suas ideias e
sugestdes de forma efetiva.

Na turma do 3° ano também encontramos a utilizacdo de imagens ao decorrer das

paginas do material.

Figura 29 - Sistema Maxi de Ensino do 3° ano

s Detalhes Fazem a diferenga

AS notlcias tdm uma forma particular de aprosentar as informacoes
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Fonte: Sistema Maxi de Ensino, 2019.



Figura 30 - Sistema Maxi de Ensino do 3° ano
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Na Figura 29 a imagem apresentada nesta secdo corresponde a uma reportagem
referente ao lancamento de um livro pelo autor Antonio Prata. Apesar de visualmente retratar
uma péagina de livro, sua associacdo direta com a obra em questdo ndo é explicitamente
indicada ao longo do texto. Essa representacdo visual pode requerer do leitor, especialmente
do aluno, a habilidade de inferir a conexdo entre a imagem e a obra discutida, j& que ndo ha
mengdo explicita ao titulo do livro ou detalhes especificos que permitam a identificacéo
imediata da obra retratada.

Entretanto, a continuidade do texto, na pagina subsequente (Figura 30), oferece um
recurso complementar para esclarecer a relacdo entre a imagem e o autor. Nesta segunda
imagem, a representacdo visual é do préprio Antonio Prata, sendo associada diretamente por
meio de uma biografia ou informacdes contextuais acerca do autor.

Apesar da auséncia de referéncias explicitas a identificacdo do livro na Figura 29, a
inclusdo da imagem do autor na Figura 30 oferece um suporte suplementar para a
compreensdo contextual da obra discutida. Esta estratégia visual ajuda a ampliar a
compreensdo dos leitores, permitindo-lhes relacionar a representacdo visual do livro a figura
do préprio autor.

Para encerrar, observemos os MDs do 4° ano.

Figuras 31 e 32 - Acervo pedagdgico da professora do 4° ano

Complete com as vogais falfosas.
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Fonte: Acervo pedagogico da professora
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As Figuras apontam para uma pratica comum na utilizacdo de imagens em materiais
educacionais, em que sdo frequentemente empregadas para estabelecer uma conexao visual
com o texto escrito. Essa abordagem busca reforcar a compreensao do contetdo textual por
meio de representacbes visuais que ajudam a elucidar, complementar ou reforcar as
informag0es presentes no texto.

A utilizacdo de imagens como um recurso para facilitar a compreensédo do texto pode
ser altamente eficaz. As representacbes visuais podem oferecer suporte adicional aos
conceitos abordados no texto, tornando o material mais acessivel e atraente para os alunos.
Elas podem ajudar a elucidar termos complexos, ilustrar ideias abstratas ou fornecem
exemplos visuais de conceitos descritos no texto.

No entanto, essa pratica também pode apresentar limitagfes. A dependéncia excessiva
das imagens para explicar o conteddo textual pode resultar em uma compreensao superficial.
Além disso, se as imagens ndo estiverem devidamente alinhadas com o texto ou se forem mal
utilizadas, podem levar a interpretaces equivocadas ou a uma compreensdo distorcida do
material. A dependéncia exclusiva de imagens em materiais didaticos para a execucdo de
exercicios pode, em certos contextos, limitar a compreensdo e o desenvolvimento cognitivo
dos alunos. A abordagem que requer somente a interpretacdo e resposta escrita com base em
imagens pode negligenciar o desenvolvimento de habilidades fundamentais, como a analise
critica, a interpretacdo textual e a construcdo de argumentos embasados. O foco excessivo na
resposta baseada na imagem pode restringir a expressdo individual do estudante, pois, ao
invés de estimular a reflexdo independente, pode induzir a respostas superficiais e
generalizadas, ndo permitindo o aprofundamento ou a diversidade de ideias.

Outro aspecto critico a considerar é a diversidade cultural e a representatividade nas
imagens utilizadas. Se as imagens ndo refletirem a diversidade dos alunos ou se estiverem
carregadas de estereotipos, podem criar barreiras a identificacdo e ao engajamento dos
estudantes.

Assim como a linguagem verbal, que possui sistemas e abordagens especificas de
leitura conforme seu contexto linguistico, a linguagem visual demanda técnicas e estratégias
que extrapolam a superficie visual ou a evidéncia imediatamente perceptivel.

Desta forma, Santaella (2012) emprega o termo "imagens” no plural, destacando a
diversidade de tipos de imagem e enfatizando os tragos distintivos entre elas. As imagens,
enquanto representagdes visuais, variam significativamente de acordo com a finalidade que
lhes € atribuida. Conforme sua interpretacdo, tais finalidades podem envolver o

aprimoramento e a ampliacdo da capacidade perceptiva, bem como a sensibilidade visual
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desempenhando diferentes papéis em contextos especificos assumindo finalidades diversas.
Essa complexidade ressalta a necessidade de uma leitura atenta e contextualizada das
imagens, a fim de compreender suas nuances e potencialidades no @mbito do ensino de leitura
para surdos.

Portanto, embora a associa¢do entre imagem e texto seja uma pratica comum e valiosa,
é fundamental que essa relacdo seja cuidadosamente planejada e integrada ao material
didatico, visando a uma complementacdo efetiva e uma compreensdo mais ampla do

contetdo, sem comprometer a profundidade e a precisdo das informagdes transmitidas.

8.2.7 Adendo

O livro intitulado "A Liga da Afetividade em Herdis de Verdade" representa o quarto
material dos paradidaticos adotados no curriculo dos alunos do 1° ano. Antes mesmo de
adentrar a narrativa central, o leitor € introduzido a informagdes preliminares que
desempenham um papel crucial na contextualizagcdo da obra e na explanacdo dos objetivos
propostos pelo autor. Essa exposi¢do inicial visa situar o leitor no cerne da historia,
permitindo-lhe antecipar, em certo grau, o conteddo subsequente que sera apresentado. Essa
antecipacdo configura-se como um recurso de inestimavel valor para aprimorar a
compreensdo da leitura, demandando do leitor a interpretacdo das ideias veiculadas na
narrativa.

Dessa forma, a familiarizacdo do leitor com o contexto de concepc¢do da obra emerge
como um elemento crucial, ressaltando a importancia dos conhecimentos prévios do leitor no
processo de imersao na leitura. A inter-relacdo entre esses conhecimentos prévios e o material
textual assume um papel essencial na obtencdo de uma compreensao precisa e contextualizada
do texto. Nesse contexto, evidencia-se o papel preponderante do professor na preparacdo dos
alunos para a leitura. Esse preparo pode ser efetuado por meio de atividades de pesquisa,
discussdes em sala de aula ou pela anélise dos contextos subjacentes ao texto, destacando a
relevancia do docente como mediador critico no processo de leitura. Essa abordagem
enriquece substancialmente a experiéncia educacional dos alunos, permitindo uma
interpretacdo mais ampla e profunda da obra.

Ademais, é de suma importancia ressaltar que, no contexto educacional, a analise

minuciosa do paradidatico constitui uma etapa relevante. A investigagdo dos elementos
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narrativos, teméticas abordadas e a mensagem subjacente na obra se apresenta como um
exercicio enriquecedor para os alunos. Essas questdes direcionam a analise critica do
paradidatico para aspectos essenciais, avaliando ndo somente a acessibilidade e clareza do
material, mas também se as estratégias empregadas estdo alinhadas com as necessidades

especificas dos alunos surdos e se promovem uma abordagem inclusiva e eficaz no processo

de leitura.

Figura 33 - Sistema Maxi de Ensino do 1° ano
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Fonte: Liga da Afetividade, 2019.

Ao utilizar o paradidatico em sala de aula a professora associava as palavras, 0s
grafemas, os fonemas e a prépria imagem das letras do alfabeto na roupa dos personagens e
dos nomes de cada criangca que aparecia na historia, que constituiam os recursos gramaticais
em foco no caderno Maxi utilizado pela turma. Essa estratégia pedagogica se alinhava com a
intencdo de promover a compreensao do texto e, simultaneamente, desenvolver a proficiéncia
gramatical dos alunos, uma vez que a eficacia da avaliacdo da compreensdo do texto estad
intrinsecamente ligada a capacidade do aprendente de entender o material escrito e identificar

as ideias principais da narrativa, bem como a aplicacdo adequada das regras gramaticais em

contexto.
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Ao explorar o livro como uma ferramenta educacional, a docente visava criar uma
cooperacdo entre o conteudo gramatical e a leitura, incentivando os alunos a aplicarem
ativamente suas habilidades de compreensdo de texto. A abordagem integrada de conteido
gramatical e literatura enriquece o processo de ensino e aprendizagem, capacitando os alunos
a transferirem suas habilidades linguisticas para a interpretacdo de textos, consolidando,
assim, seu dominio sobre a lingua. Este enfoque reflete a importancia de uma abordagem
pedagdgica que visa ao desenvolvimento de competéncias linguisticas abrangentes,
capacitando os alunos a compreenderem e se expressarem afetivamente por meio da leitura e
da escrita.

A interpretacéo da leitura por meio desses materiais desempenha um papel crucial no
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos alunos nessa fase inicial de aprendizagem. Esses
MDs sdo concebidos para oferecer uma abordagem integrada, explorando ndo apenas a
estrutura gramatical e a decodificagdo textual, mas também aspectos contextuais, expressivos
e culturais da lingua. Por meio de uma narrativa envolvente, com ilustraces ricas, tais livros
buscam proporcionar uma compreensao holistica da lingua, incorporando elementos como a
aquisicdo do vocabulario basico, a compreensdo de estruturas frasais simples.

A énfase na compreensdo holistica da lingua se reflete na abordagem pedagdgica, que
frequentemente integram elementos visuais, textuais e interativos. As ilustragdes e imagens
sdo estrategicamente utilizadas para contextualizar o contetdo, estimular a imaginagdo e
auxiliar na compreensdo do texto. Elas funcionam como suporte para a compreensdo de
vocabulario e conceitos, alem de serem fontes de estimulo a criatividade e a interpretacdo
textual.

Vale a pena destacar que os paradidaticos para o 1° ano sdo ferramentas valiosas que
buscam ndo apenas ensinar aspectos linguisticos, mas também cultivar uma compreensao
ampla e integrada da lingua, englobando elementos visuais, narrativos, culturais e praticos
para enriquecer a experiéncia de aprendizagem linguistica dos alunos nessa fase inicial de sua
educacéo.

Entretanto, apesar das vantagens notdveis oferecidas por esses materiais, €
imprescindivel a consideracdo criteriosa de aspectos negativos relevantes na obra "Liga da
Afetividade em Herodis de Verdade". Essa abordagem permite uma analise linguistica mais
abrangente e contextualizada do paradidatico, visto que a identificacdo e avaliacdo dos pontos
criticos também contribuem significativamente para a compreensdo integral da obra. A
identificacdo desses elementos menos favoraveis pode incluir questdes como lacunas na

representatividade da comunidade surda, falta de abordagem adequada da lingua de sinais,
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limitacbes na diversidade linguistica. A consideracdo desses aspectos negativos ndo apenas
enriquece a analise critica, mas também permite um debate mais robusto sobre a eficacia e a

adequacao do material didatico para os alunos surdos.

Figura 34 - Sistema Maxi de Ensino do 1° ano
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Fonte: Liga da Afetividade, 2019.

A obra apresenta uma trama rica em detalhes e nuances, empregando uma extensao
textual que, embora enriqueca a narrativa, também impde desafios. A presenca de textos
extensos ao longo da obra é notoria, oferecendo uma amplitude de informac@es e situacoes
que expandem o universo dos personagens. Contudo, essa extenséo textual pode representar
um desafio para leitores surdos nos estagios iniciais de alfabetizacdo, exigindo um nivel de
habilidade de leitura e concentracdo que pode ndo ser alcancado por todos os alunos nessa
fase do desenvolvimento educacional.

Assim sendo, destacamos alguns pontos importantes: (1) Embora os textos sejam
envolventes, a extensdo e complexidade podem obscurecer a clareza do contetdo e
sobrecarregar os alunos. (2) A complexidade dos textos pode representar um desafio adicional

para alunos surdos, demandando suporte adicional para compreensdo plena. (3) Ndo ha
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informac0es explicitas sobre a incorporacdo da Libras na obra, o que poderia facilitar o acesso
e a compreensdo para os alunos surdos. (4) A presenca de Libras ou uma abordagem bilingue
ndo é utilizada. (5) Os textos longos podem dificultar 0 engajamento e a compreensao para
alunos em estagios iniciais de alfabetizacdo, podendo desestimular a leitura autbnoma e
comprometer a interpretacéo textual.

Esses desafios podem prejudicar a assimilacdo do contetdo, gerando obstaculos
significativos que impactam negativamente a experiéncia de leitura dos alunos nessa etapa
crucial do processo educacional. Além disso, textos extensos e complexos podem
desencorajar o interesse pela leitura autbnoma, afastando os alunos de uma relacdo prazerosa
com os livros e prejudicando o desenvolvimento cognitivo e linguistico nesse estagio de
aprendizado. A necessidade de adaptacdo dos materiais paradidaticos para atender as
diferentes habilidades e estilos de aprendizagem dos alunos surdos se mostra essencial para
promover uma experiéncia de leitura mais inclusiva e eficaz. A extensao excessiva dos textos
pode sobrecarregar os estudantes, levando a fadiga e a frustracdo diante de um material que
excede sua capacidade de concentragdo e compreensao.

Essa abordagem inadequada também pode dificultar a assimilagdo do conteudo, pois
os alunos, ainda em fase inicial de alfabetizacdo, podem enfrentar desafios para leitura de
palavras complexas, compreender estruturas frasais extensas e acompanhar narrativas longas.

Ademais, textos longos podem ndo considerar a variedade de habilidades e estilos de
aprendizagem dos alunos, ndo oferecendo alternativas ou adaptacdes que atendam as
necessidades individuais do discente surdo.

Assim, € essencial que os materiais paradidaticos sejam cuidadosamente escolhidos
ajustados para corresponder ao estagio de desenvolvimento cognitivo e linguistico dos alunos
surdos que estdo no processo da aprendizagem da leitura. A utilizacdo de textos extensos e
complexos pode se mostrar inadequada e desencorajadora para essa faixa etaria, prejudicando
a experiéncia de aprendizado e a formacdo de uma relacdo positiva com a leitura e a

linguagem escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva, focada no ensino bilingue, representa um alicerce essencial no
cenario educacional atual, visando estabelecer um ambiente acolhedor para todos os
estudantes, independentemente de suas diferencas e habilidades. Em ambientes escolares que
acomodam tanto alunos surdos quanto ouvintes, destaca-se a relevancia da promocao da
acessibilidade, evidenciando o reconhecimento e valorizacdo das diversas formas de
expressao e comunicacdo presentes na diversidade humana. Nesse contexto, o ensino de
leitura emerge como um desafio de extrema importancia, considerando que a habilidade de
leitura constitui um dos pilares fundamentais para o progresso educacional e social de cada
individuo.

Ao analisar detalhadamente os MDs a luz desse contexto inclusivo, é perceptivel que,
embora apresente certa clareza na organizagdo das informagdes, existem espacos
significativos para aprimoramentos substanciais. A abordagem da leitura presente no material,
apesar de existir, carece de adaptacdo e orientacdo mais precisa as necessidades especificas
dos alunos surdos, visando garantir uma compreensdo ampla e acessivel a todos,
independentemente de suas competéncias linguisticas. Essa observacgéo ressalta a importancia
de estudos e pesquisas direcionados ao desenvolvimento de estratégias de ensino da leitura
voltadas para a comunidade surda. Além disso, o aprimoramento continuo do material
didatico, por meio de andlises criticas e investigacfes aprofundadas sobre 0os métodos mais
eficazes de ensino de leitura para alunos surdos, é fundamental para promover uma educacao
inclusiva. A busca por préaticas pedagdgicas mais adaptadas e sensiveis as necessidades
especificas desses estudantes amplia as possibilidades de aprendizado e contribui para a
construcdo de um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e enriquecedor.

No que tange a coeréncia entre a concep¢do de leitura e as demandas dos alunos
surdos, observa-se a auséncia de um material que seja explicitamente voltado para atender a
essas demandas especificas. H4 uma caréncia notavel de ajustes para proporcionar uma
resposta mais precisa e alinhada as particularidades linguisticas e cognitivas desses alunos,
buscando oferecer uma experiéncia de leitura mais inclusiva e eficaz.

Considerando a relevancia da Libras como a L1 dos alunos surdos, € perceptivel que
sua valorizacdo esta presente de forma restrita, observada apenas nas folhas avulsas utilizadas
pela professora do 4° ano. No entanto, uma integracdo mais sistematica e estruturada da
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lingua de sinais no processo de aprendizagem pode ser mais explorada, fomentando uma
abordagem verdadeiramente bilingue e inclusiva.

No que concerne ao aparato linguistico presente no material, € evidente a existéncia de
sequéncias didaticas com recursos visuais, porém, ha espago para uma maior diversificacao e
intensificacdo desses recursos. A incluséo de mais elementos visuais, que estejam de acordo
com o conteudo, poderia enriquecer a experiéncia de leitura, tornando-a mais envolvente e
adaptada as necessidades especificas dos alunos surdos, favorecendo um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e acolhedor.

A andlise da contribuicdo dos textos e imagens para a leitura revela a importancia
fundamental desses elementos na facilitacdo dessa habilidade. No entanto, é crucial adaptar
esses elementos para atender de forma mais direta as habilidades de leitura dos alunos surdos,
maximizando seu potencial como ferramentas de aprendizagem em um ambiente inclusivo e
equitativo.

Em sintese, a implementagdo de ajustes mais especificos e uma abordagem mais
holistica sdo necessarias para que se tenha um MD mais inclusivo. A integracdo mais ampla
da Libras e uma adaptacdo mais direcionada dos recursos visuais podem enriquecer
significativamente a experiéncia de leitura desses estudantes durante as aulas de Lingua
Portuguesa como L2.

Nesse sentido, a conclusdo deste estudo reforca a importancia de se investir em
praticas educacionais que considerem a singularidade de cada estudante, superando barreiras e
proporcionando um ambiente propicio ao florescimento de suas potencialidades. Quando a
escola incorpora esses principios em seu material didatico, contribui significativamente para a
construcdo de uma educagdo inclusiva, na qual a leitura ndo é apenas um instrumento de
decodificacdo textual, mas uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento cognitivo, social
e emocional dos alunos.

Portanto, ao concluir esta dissertacdo, reafirmamos a importancia de se manter um
olhar critico e atento sobre as praticas de ensino, especialmente no que tange a leitura,
elemento central na formacdo integral do individuo. Ao proporcionar um material didatico
que dialoga de maneira efetiva com os principios da inclusdo, contribui para a construcédo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, onde o0 acesso ao conhecimento é um direito de todos,
independentemente de suas diferencas. Este estudo, assim, ressalta a necessidade continua de
investimento e aprimoramento das praticas pedagdgicas, visando a construcdo de uma

educacdo verdadeiramente inclusiva e democratica.
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