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RESUMO

BORGES, S. M. C. “Porque eu queria realmente saber se eu queria ser professora’, o
Programa de Estagio Docente na pandemia do COVID-19: reflexdes, expectativas e
vivéncias de professoras de inglés. 2022. 90 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica)
—Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo
Gongalo, 2022.

Através desta pesquisa, tenho como objetivo buscar entendimentos sobre aspectos que
contribuem para formagdo docente de professoras de inglés apds completarem uma etapa
obrigatdria no programa do mestrado: o Estadgio Docente, que ocorreu durante a pandemia
provocada pelo Coronavirus em uma universidade publica localizada em S&o Goncalo, RJ.
Conduzi esta pesquisa atraves de um trabalho reflexivo e colaborativo balizado pelos
principios da Pratica Exploratoria (ALLWRIGHT, 2001; MORAES BEZERRA, 2007), uma
postura etico-reflexiva que busca compreender questdes e inquietacdes que nos instiga de
forma a gerar entendimentos e levar ao desenvolvimento mutuo dos envolvidos no processo.
A pesquisa se insere na area da Linguistica Aplicada contemporénea em sua concepcao
Interdisciplinar (MOITA LOPES, 2006, 2011). Configura-se como um estudo qualitativo
(DENZIN, LINCOLN, 2006), interpretativista, cujos dados foram gerados durante uma
conversa exploratdria com outras duas colegas de mestrado da qual eu também participei em
outubro de 2021. Os dados gerados na conversa exploratoria foram analisados de acordo com
trés temas (MANEN, 1990): expectativas, experiéncias docentes e significacdo identitaria.
Assim, alinhada a proposta da Préatica Exploratoria no que diz respeito a conducédo de pesquisa
assumo papel de pesquisadora e participante e envolvo colegas que participaram do estagio
(PED-PPLIN) em turmas de graduacdo (Letras: Portugués-Inglés) durante a pandemia da
Covid-19 para pensarmos sobre esse momento em nossa formagdo. Nossas narrativas
mostram como e porque o estagio contribuiu para a nossa formacao para a docéncia no ensino
superior através de relatos sobre as nossas expectativas, vivéncias e sentido que construimos
durante o processo. Por meio da Conversa Exploratéria (MILLER, 2010), busco refletir sobre
meus questionamentos: Por que as minhas expectativas em relacio ao PED-PPLIN
surpreenderam-me tanto positivamente como negativamente? Por que o PED-PPLIN
contribuiu para a nossa construcdo identitaria enquanto docentes? Serd que eu realmente
quero continuar sendo professora? Por que tenho de fazer Estagio no mestrado, mesmo sendo
professora? Nossas narrativas nos propiciaram re-construir nossas identidades como
professoras.

Palavras-chave: Programa de Estagio Docente (PED-PPLIN). Pratica Exploratéria. Narrativas.
Identidades.



ABSTRACT

BORGES, S. M. C. “Because | really wanted to know if | wanted to be a teacher”, the
Teaching Internship Program: expectations and experiences of English teachers in COVID-19
pandemic. 2022. 90 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica) — Faculdade de
Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2022.

Through this research, I aim to seek understandings about aspects that contribute to
teacher training of English teachers after completing a mandatory step in the master's
program: the Teaching Internship, which occurred during the pandemic caused by
Coronavirus in a public university located in Sdo Gongalo, RJ. | conducted this research
through a reflexive and collaborative work guided by the perspective of Exploratory Practice
(ALLWRIGHT, 2001; MORAES BEZERRA, 2007), an ethical-reflexive posture that seeks to
understand issues and concerns that instigate us in order to generate understandings and lead
to the mutual development of those involved in the process. The research is part of the area of
contemporary Applied Linguistics in its interdisciplinary conception (MOITA LOPES, 2006,
2011). It is a qualitative (DENZIN & LINCOLN, 2006) and interpretative study, whose data
have been generated during a meeting with two other master's colleagues in which | also
participated in October, 2021. Thus, in line with the proposal of the Exploratory Practice with
regard to conducting research, the data were analyzed through three themes (MANEN, 1990):
expectations, teaching experience and identity significance. Moreover, in alignment with the
Exploratory Practice proposal, |1 assume the role of researcher and participant and involve
colleagues who participated in the internship in undergraduate classes (Language:
Portuguese-English) during the Covid-19 pandemic to reflect upon this moment in our
formation. Our narratives show how and why the internship contributed to our development in
higher education through reports about our expectations, experiences and meaning that we
built during the process. Through the Exploratory Conversation (MILLER, 2010), | aim to
reflect on my puzzles: Why did my expectations regarding the internship (PED-PPLIN)
surprise me both positively and negatively? Do | really want to continue being a teacher?
Why did PED-PPLIN contribute to our identity constructions as teachers? Why do | have to
do an internship for a master’s degree, even though 1I’m a teacher? Our narratives have led us
to (re)create our identities as teachers.

Keywords: Teaching Internship Program. Exploratory Practice. Narratives. ldentities.
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INTRODUCAO

Eu me sinto confortavel aqui’

(Aluno de graduacéo)

Assim que entrei no mestrado, na aula inaugural, descobri que teria de fazer o Estagio
Docente em uma turma de graduacgéo e que dentro do estagio apresentariamos uma aula para a
turma de graduacdo. Desde entdo, fiquei tdo nervosa com a situagdo. Para mim, apresentar
uma aula para alunos da graduagdo era como um monstro enorme que teria de carregar
comigo até o dia da apresentagcdo. Além disso, saber que ministraria uma aula na graduacao
me causou um certo medo de ser algo muito maior e mais dificil do que lecionar em escolas,
por exemplo. Ao mesmo tempo, me lembrava dos estagios realizados durante a graduacéo,
nos quais eu ficava no fundo da sala em escolas publicas, sé observando e vendo o professor
naquele desconforto de ter-me como uma “intrusa” nas aulas que eram meio caoticas, e ali eu
ficava de forma passiva, sem ao menos participar de alguma etapa, seja na elaboracdo do
material didatico, ou na aula propriamente dita. Ao chegar no mestrado, pensava: por que eu
tenho de fazer estagio mesmo sendo professora? Além disso, seis meses apos a aula inaugural,
a pandemia provocada pelo Coronavirus se interpds no meu caminho do mestrado e
representou um momento de sofrimento e desconforto mental.

Nesse contexto pandémico, em marco de 2021 iniciei o Programa de Estagio Docente
do Programa de P6s-Graduacdo em Letras e Linguistica (doravante, PED-PPLIN), e logo ao
final da primeira aula que assisti, as professoras (que naquele momento era online),
perguntavam para os alunos sobre como eles se sentiam e sobre as aulas e um aluno disse essa
frase da epigrafe: “Eu me sinto confortavel aqui”. A frase chamou-me atencdo por alguns
aspectos. Primeiramente, pelo fato de ser uma aula remota de uma universidade estadual que
se adaptou de forma inusitada para trabalhar no formato sincrono e assincrono durante a
pandemia da Covid-19 que fechou a universidade desde o dia 13 de marco de 2020, um
contexto que foi, a priori, de grande estranhamento. Segundo, porque eu possuia uma
expectativa negativa em relacdo ao Estadgio Docente pelo fato de imaginar o estdgio como

realizei nas escolas durante a graduacdo e, logo na primeira aula, ouvir a palavra confortavel

! Ao longo da dissertaco, utilizarei as falas de envolvidos na pesquisa, das participantes que estdo nas conversas
que analiso. Nesse caso, utilizei a fala do aluno da graduacdo que ndo participou diretamente na pesquisa. Mas,
durante as minhas observacoes, foi a fala que me afetou diretamente a pensar nesse trabalho. Além disso, utilizo
a epigrafe para considerar as vozes dos que participaram e colaboraram no meu processo de pesquisa.
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me confrontou diante de todo o meu desconforto. Entretanto, ao longo da minha participagéo
no Programa do Estagio Docente, a vivéncia dessa experiéncia foi transformando ndo somente
a maneira como eu me sentia no Estagio, mas, toda a minha perspectiva profissional, uma vez
que participei efetivamente e pude perceber que poderia contribuir para a formacéo de outros
professores.

Desta maneira, mudei o rumo desta pesquisa, e coloquei o meu olhar para este
trabalho. O meu desconforto transformou-se em interesse de buscar entendimentos sobre
COmMO nossas expectativas e experiéncias nos fazem entender a nossa vida profissional, como
professores em um momento de formagdo continuada. Escrevo, nossa pesquisa, pois nao
queria estar sozinha, e busquei com outras duas colegas de mestrado, que também
participaram do PED-PLIN, coconstruir nossas compreensfes acerca da experiéncia no
estagio e como isso afetou a nossa formacgdo docente. Para tanto, a investigacdo aconteceu a
partir das nossas narrativas sobre nossa experiéncia no PED-PPLIN. Como mencionado, esta
pesquisa foi atravessada pelo periodo pandémico e toda a investigacao foi realizada de acordo
com o protocolo do distanciamento social que o periodo exigia. Embora meu foco ndo seja
essa nova sala de aula, este foi meu contexto.

A vista disso, busquei, nesta pesquisa, refletir com minhas colegas sobre um processo
através do qual pudesse unir a nossa trajetéria e a vida académica em uma pesquisa que
aconteceu durante um periodo de isolamento. Moita Lopes (2006, p. 104) pontua que “todo
conhecimento em ciéncias sociais € humanas é uma forma de conhecer a n6s mesmos e de
criar possibilidades para compreender a vida social”. Sendo assim, com a presente pesquisa,
pretendo construir entendimentos sobre a minha pratica docente e refletir sobre a influéncia do
PED-PPLIN no meu desejo em continuar (ou ndo) lecionando.

A pesquisa alinha-se com a Linguistica Aplicada (doravante, LA) contemporanea,
interdisciplinar e a ideia de “reinvencdo de formas de produzir conhecimento” (MOITA
LOPES, 2006, p. 85), uma vez que foi necessario para a universidade adaptar-se a modalidade
de ensino remoto. Destarte, as praticas sociais em que vivemos na pandemia nos levou a
adequar uma universidade 100% presencial em uma que naquele momento historico s6 podia
funcionar em suporte online. Essa perspectiva da LA possibilita problematizar situacdes e
experiéncias para construir conhecimento sobre elas, sem vé-las como problemas para 0s
quais buscam-se solucBGes. Além disso, essa LA permite re-pensar novas formas de
conhecimento que surgem deste periodo pandémico.

Outra perspectiva a guiar a investigacdo € a Pratica Exploratoria, uma abordagem de

pesquisa inclusiva na qual os praticantes envolvidos trabalham para o entendimento de
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guestbes que os instigam e afetam (c.f. Practitioner Research, ALLWRIGHT, 2001;
MILLER, 2008). Destaco que a Pratica Exploratdria € um posicionamento, uma lente através
da qual os processos de ensino-aprendizagem, formacdo docente e vida em sala de aula
coabitam em um movimento de reflexdo constante que encoraja os praticantes para a busca
por entendimentos sobre questdes e inquietacdes que vivenciam, gerando entendimentos 0s
quais podem levar ao desenvolvimento mutuo dos envolvidos no processo.

A pesquisa se configura como um estudo qualitativo, interpretativista que volta o foco
sobre “a natureza socialmente construida da realidade, a intima relacéo entre o pesquisador e 0
que é estudado, e as limitacBes situacionais que influenciam a investigacdo” (DENZIN e
LINCOLN, 2006, p. 23). Para desenvolver a pesquisa, convidei duas colegas do mesmo
programa de mestrado do qual participo para uma conversa online. Essas praticantes
colaboraram ativamente na pesquisa para possibilitar uma reflexdo ampla sobre o assunto.

Os dados que integram esta pesquisa foram gerados através de uma conversa
exploratoria (MILLER, 2012, SILVA, 2022) realizada no dia 15 de outubro de 2021 com
perguntas iniciais para conduzir uma conversa reflexiva com o objetivo de compartilhar
experiéncias e aprendizados com as mestrandas participantes. Trabalhamos para entender por
que e de que forma o periodo de estdgio péde contribuir para a nossa preparacdo para a
atividade profissional de docentes do ensino superior por meio de questionamentos sobre as
nossas expectativas e experiéncias vividas no processo de estagio.

Utilizo, nesta dissertacdo, o texto em primeira pessoa, mas confesso que foi um
processo lentamente construido. Por vezes, utilizei o discurso indireto até reconhecer o carater
narrativo (LINDE, 1993) desta pesquisa, em que me senti tdo envolvida com a experiéncia
sobre o Estagio que sera relatada neste trabalho.

Para organizar a dissertacdo, inicio o capitulo 1 com a fundamentacao teorica. Para
fundamentar a atitude reflexiva, primeiramente discorro sobre a Pratica Exploratoria, uma
perspectiva ético-inclusiva de fazer pesquisa de maneira colaborativa (ALLWRIGHT, 2001;
MORAES BEZERRA, 2007). Abordo também a Linguistica Aplicada (MOITA LOPES,
2006) e apresento um breve histérico do PED-PPLIN no qual fundamento os objetivos do
estagio segundo o Regimento Interno do Programa e sua relacdo com a formacéo continuada
do professor de inglés (MILLER e MORAES BEZERRA 2004). Além disso, busco nos
estudos de narrativas (BASTOS, 2004, 2005; BIAR, 2012; LABOV, 1972, LINDE, 1993)
tracar entendimentos sobre expectativas e experiéncias presentes nas narrativas ndo somente
minhas, mas também de duas colegas desse percurso formativo no mestrado. Destaco também

a Pesquisa (de) Narrativas através de um estudo de Barcellos (2020) que se baseia em
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trabalhos de Barkhuizem et. al. (2014) para embasar a Pesquisa Narrativa como uma forma de
utilizar as narrativas como dados de pesquisa. Em seguida, incluo questbes referentes a
identidades através de estudos acerca de identidades na contemporaneidade com Hall (2011).
Acrescento estudos que auxiliam na investigacdo de identidades profissionais (ROMERO,
2020) e identidades de grupo ou identidades coletivas (MORAES BEZERRA, 2011; SNOW,
2001; DUSZACK, 2002).

O capitulo 2 estabelece os aspectos metodologicos do estudo. Inicio apresentando a
Pesquisa Qualitativa (DENZIN e LINCOLN, 2006). As trés secOes subsequentes abordam: o
contexto da pesquisa, no qual explico a configuracdo do estidgio na pandemia e como o
mesmo ocorreu durante o periodo atipico de formacdo académica e profissional; o perfil das
participantes, em que descrevo minhas duas colegas e participantes da pesquisa, assim como
coloco-me como participante igualmente no processo de descricdo. Finalmente descrevo 0s
instrumentos de geracédo e analise dos dados.

O capitulo 3 € dedicado a andlise e discussao dos dados. Neste capitulo, optei por focar
na andlise das narrativas apresentadas por mim (Sonia), Thais e Emilly categorizadas em
temas (MANEN, 1990). O tema I inclui as nossas expectativas, o tema Il diz respeito as
nossas vivéncias e o tema Il versa sobre possiveis contribuicdes do estidgio para a nossa
identidade e pratica profissional. Nas consideragdes finais apresento 0s entendimentos que
construimos e destaco possiveis contribuicGes deste trabalho para a Pratica Exploratéria e

formacéo de professores, bem como para a Linguistica Aplicada.
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1 APORTE TEORICO

Inauguro este capitulo com a Préatica Exploratoria, por entendé-la como uma postura
reflexiva que me guiou ao entendimento dos objetivos desta pesquisa. Uma postura que
trabalha na busca por entendimentos que levam os envolvidos a refletir de maneira conjunta
em um processo de desenvolvimento muatuo. Para guiar minha pesquisa, me apoio nos estudos
de (ALLWRIGHT, 2001; EWALD, 2015; MILLER, 2012; ALLWRIGHT e HANKS, 2009;
MORAES BEZERRA, 2007, COLOMBO GOMES, 2014). Abordo os principios da Pratica
Exploratoria através dos apontamentos de Moraes Bezerra (2007) e apresento um recente
refinamento dos principios elaborados por Colombo Gomes e Miller (no prelo).

Dando continuidade, discorro sobre o professor como um profissional que reflete a sua
pratica. Bartlet (1990) aponta como se tornar um professor criticamente reflexivo para
transcender as técnicas de ensino e mudar o modo de perguntar do “como fazer” para “o que”
e “por qué?”. Na secdo 1.3, dedicada aos estudos narrativos, abordarei duas perspectivas dos
estudos sobre narrativas: a teoria de LABOV (LABOV, 1972) e a concepcao
socioconstrucionista de narrativa como pratica social (BASTOS, 2005; LINDE, 1993). Em
sequida, apresento o estudo de Pesquisa (de) Narrativa, fazendo uma diferenciagdo entre
Pesquisa Narrativa e Pesquisa com Narrativa (BARCELOS, 2020).

Na secdo 1.4 trago 0s processos identitarios que embasam este estudo. A primeira
parte inclui a concepcdo de identidades “fragmentadas” (HALL, 2011), na qual disserto
brevemente sobre o processo identitario na perspectiva discursiva e social (MOITA LOPES,
2003, 2009), asserto sobre identidades profissionais (ROMERO, 2020) e acrescento estudos
que envolvem identidades coletivas (SNOW, 2011; DUSZAK, 2002). Na ultima se¢do do
capitulo 1, discorro sobre a formagéo continuada e fago uma breve interpretacdo das normas
que regem o PED-PPLIN, explicando como o Estagio funciona e suas normas do Regimento

Interno do programa.

1.1 A Praética Exploratoria

Em busca de compreender meus questionamentos, alinho o meu trabalho a perspectiva

ético inclusiva de fazer pesquisa da Pratica Exploratoria, na qual o praticante (c.f. Practioner
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Reseacher, ALLWRIGHT, 2001) em colaboracdo com os participantes envolvidos trabalham
para entender questdes que os afetam (EWALD, 2015, p. 36). E a “pesquisa inclusiva do
praticante” (MILLER, 2012; ALLWRIGHT e HANKS, 2009), pois envolve a todos no
trabalho investigativo que é construido com os praticantes em sala de aula e em outros
ambientes pedagdgicos ou em outros contextos. Como pontua Miller (2012, p. 320): “a
Pratica Exploratoria vem sendo recontextualizada por profissionais inseridos em momentos de
educacdo continuada em cursos de pos-graduacdo”, como € o caso desta pesquisa.

A Pratica Exploratéria surge no Brasil na década de 1990, com a visita do professor
Dick Allwright para iniciar um processo de consultoria e promover desenvolvimento
profissional de professores (professor-pesquisador) em uma determinada instituicdo de ensino.
No entanto, Allwright percebe que aqueles docentes ja& dominavam o conceito de pesquisa-
acao, porém, os professores, intuitivamente, investigavam 0s seus puzzles e ensinavam ao
mesmo tempo. Allwright encorajou os professores a identificarem as questdes instigantes com
0 objetivo de entendé-las sem buscar resolver ou mudar os problemas relativos a sala de aula.
Essa forma de pesquisa foi intitulada Exploratory Teaching (ALLWRIGHT e BALLEY,
1991), uma prética que a principio objetivava entender a vida em sala de aula.

Allwright (1991, 2003) considera como parasitica (cf. Parasitic Research) as
pesquisas realizadas por pesquisadores externos, aqueles que apenas observam uma aula para
coletar dados que serdo analisados em contextos académicos, visto que essa forma de pesquisa
ndo envolve todos os participantes em todas as fases do estudo. Segundo Miller, “a Préatica
Exploratoria surgiu com o intuito de evitar pesquisa académica de natureza parasitica,
almejando manter o principio ético da inclusdo no trabalho exploratério bem como tornar
sustentavel o trabalho investigativo e integrado dos participantes” (2012, p. 327).

Para construir uma pesquisa reflexiva a partir da abordagem proposta pela Prética
Exploratoria, costuma-se iniciar com um puzzle. O puzzle é uma questdo instigante, um
guestionamento que inicia um processo de busca por entendimentos de uma questdo que
provoca 0 pesquisador. Esses questionamentos sdo trazidos pelos praticantes acerca de
questdes que os intrigam, preocupam e inquietam. Nas subsecfes 3.1 e 3.2, faco a analise de
temas, em que situo a aula inaugural do mestrado como o local em que me deparei com a
noticia de que iria cumprir um estagio no mestrado, foi também o local onde surgiu 0 meu
puzzle: Por que tenho de fazer Estagio no mestrado, mesmo sendo professora?

Sendo assim, a Pratica Exploratoria ¢ uma modalidade de pesquisa que trabalha de
forma reflexiva a partir de questionamentos do pesquisador em colaboragdo com 0s outros

envolvidos (os praticantes), ou vice-versa, que atuam de forma reflexiva e coletiva para
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entender questfes que os intrigam, que o0s levam a pesquisa dentro do contexto pedagdgico,
académico, como formacdo continuada (MILLER, 2012; MORAES BEZERRA, 2007,
COLOMBO GOMES, 2014). Destarte, a Pratica Exploratoria se desenha como uma forma
colaborativa desenvolvida pelos praticantes (professores, alunos, familias ou outros
profissionais) em um trabalho para entender de maneira colaborativa. Conforme aponta Miller
(2012, p. 325) “na Pratica Exploratoria, a investigacdo é considerada um amplo ‘trabalho para
entender’ as questdes relevantes para os proprios agentes e que se realiza de forma integrada a
propria pratica profissional e de forma conjunta, com outros praticantes envolvidos”. Nesta
pesquisa, as participantes dialogam sobre seu processo no PED-PPLIN no qual as nossas
guestdes nos conduzem a entender nosso processo no estagio e como ele colaborou para a
nossa formacéo docente.

Moraes Bezerra (2007) disserta sobre a Pratica Exploratoria e aborda o trabalho de
reflexdo docente ao apresentar os principios que orientam a Pratica Exploratoria. A Esses
mesmos principios a autora atribui “o aspecto ‘multicolorido’ por permitir uma miriade de
possibilidades de se lidar com as cores e 0s desenhos que podem representar a vida em sala de
aula e no grupo reflexdo: afetividade, cognicdo, relagdo com o outro, crencas, poder, etc”
(MORAES BEZERRA, 2007, p. 45). Sendo assim representada, a Pratica Exploratoria como
uma miriade de possibilidades, nos revela multiplas perspectivas de pesquisa, ja que questes
qgue envolvem préaticas pedagdgicas acompanham uma infinidade de possibilidades, de
imprevisibilidades, de necessidades, de sentimentos, entre outros aspectos. Desta maneira, a
Pratica Exploratoria possibilita a pesquisa dessa multiplicidade que estd envolvida nas
experiéncias humanas em um trabalho de olhar, entender e refletir com o outro. Assim como
permite que cada praticante busque em seus entendimentos contribuicdo e desenvolvimento da
sua vida pessoal e profissional.

Orientada por principios que direcionam para o envolvimento de todos e um trabalho
reflexivo, apresento-os como encontrados em Moraes Bezerra (2007, p. 47). Saliento que ndo

h& ordem de importancia entre os principios:

=¥

Priorizar a qualidade de vida vivenciada no grupo de reflexdo.

=¥

Trabalhar para entender a vida no grupo de reflex&o.

=

Envolver todos os participantes das sessdes neste trabalho.

=

Trabalhar para unido de todos os participantes do grupo reflexivo.

=

Trabalhar para o desenvolvimento matuo.

=¥

A fim de evitar que o trabalho esgote seus participantes, integrar esse trabalho para o

entendimento com reflex&o feita pelo grupo.
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Fazer com que o trabalho para o entendimento e a integracdo seja continuo dentro do
grupo, e ndo uma atividade dentro de um projeto.

Os principios, conforme sinalizado por Moraes Bezerra (2007), sdo orientadores e nao
sdo prescricbes a serem seguidas como uma receita em que no primeiro momento o
pesquisador tenha de ‘priorizar a qualidade de vida’, segundo passo: ‘trabalhar o
desenvolvimento matuo’ e assim por diante. Os principios sdo conectados e nos permitem
passar por eles em um processo de coconstrucdo da pesquisa numa ‘miriade de possibilidades’
(MORAES BEZERRA, 2007) que envolve as relagdes humanas no contexto pedagdgico. Os
principios permitem os entendimentos conforme citados por Moraes Bezerra e Miller (2006,
p. 261), como “uma acdo conjunta em que professores e coconstructores de reflexdo
profissional buscam entender a vida nas sessoes reflexivas enquanto se processa a reflexdo
profissional”.

Em reflexdes recentes com foco nos principios da Pratica Exploratoria, alguns de
nossos principios orientadores tém sido transformados e ressignificados por meio das
discussbes decoloniais, por exemplo. O principio de “Priorizar a qualidade de vida em sala de
aula’, desde quando foi traduzido para o portugués, nunca teve como intengédo evidenciar que
praticantes exploratorios colocassem em primeiro lugar a qualidade e assim resolver
problemas ao invés de entendé-los. Mesmo porque “a Pratica Explorat6ria ndo se ocupa em
‘resolver’ conflitos ou ‘melhorar’ as relagdes interpessoais, mas, sim de “falar’, de ‘dialogar’ a
respeito delas” (COLOMBO GOMES e MILER, no prelo).

E nesse sentido que o principio de ‘Priorizar a qualidade de vida’ vem sendo entendido
e performado por praticantes exploratorios, passando a ser enquadrado como uma maneira de
“enfatizar a pluralidade e a diversidade das vivéncias dos participantes” (COLOMBO
GOMES e MILLER, no prelo, p. 7).

Assim sendo, “a Pratica Exploratoria exige um olhar com amorosidade (FREIRE,
1996; BARCELOS, 2020) para as diferengas e idiossincrasias dos outros” (COLOMBO
GOMES e MILLER, no prelo, p. 13). Para a comunidade de praticantes exploratorios, “a ideia
seminal [de ‘Priorizar a qualidade de vida’] referia-se a constatacdo de que professores e
alunos percebem a “natureza’ das vidas que vivenciam em sala de aula, na escola e, também,
fora do ambiente escolar” (COLOMBO GOMES e MILLER, no prelo). As autoras reforcam
que o foco da Pratica Exploratéria esta no ‘trabalho para entender’ e que este deve ser para
‘entender’ e ndo ‘melhorar’, como se refere a “melhorar a qualidade de vida".

Ao ‘trabalhar para entender a vida no grupo de reflexdo’, atuamos com o outro, em

conjunto, pensamos com 0 outro em um processo inclusivo de investigacao, e oportunizamos
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0 ‘trabalhar para entender’ em um dindmica que nos permite desenvolvermo-nos
pessoalmente e profissionalmente. Ao conversar com outras colegas mestrandas e refletirmos
de maneira conjunta, neste processo, trabalhamos para o desenvolvimento mdtuo. Ao
ouvirmos umas as outras, examinamos nossa pratica docente e entendemos como 0 estagio
contribui para nossa carreira. Conforme Moraes Bezerra:
O ‘trabalho para entender’ a vida no grupo de reflexdo, é operacionalizado quando
o0s praticantes entendem o processo de reflexdo, quando observam suas crencas e
seus saberes, quando analisam suas decisdes pedagdgicas. Isto pode acontecer
quando contam uma estéria acontecida no contexto de trabalho (ou fora) ou ainda

argumentam a favor ou contra uma dada questdo que envolva a pratica docente
(MORAES BEZERRA, 2007, p. 48).

O trabalho colaborativo com outras colegas exploratdrias em contexto académico
permitiu um processo inclusivo e uma atitude reflexiva da minha pesquisa. A Pratica
Exploratoria ofereceu pressupostos para que eu pudesse entender com as outras praticantes de
que maneira as aulas e a nossa participagdo ativa no estagio ajudaram para construgdo de um

apoio na nossa pratica docente.

1.2 Professor(a), um(a) profissional que reflete sobre a sua pratica

O(a) professor(a) reflete o tempo todo, sobre as suas inquietagdes, sobre o mundo,
sobre a sua sala de aula, sobre metodologias e outras questdes. Ao longo da minha
experiéncia como docente na area do ensino de inglés, tenho observado que tanto eu quanto 0s
outros professores nos surpreendemos com as situacdes que a vida em sala de aula nos
proporciona. Embora os professores conhecam as técnicas e a preocupagdo para que as
mesmas sejam efetivas, a realidade e a complexidade de cada sala de aula podem gerar
inquietacbes na pratica. Observo que, uma atitude reflexiva nos instiga a entender a pratica
pedagdgica.

De acordo com Bartlett (1990, p. 204) “a melhoria do ensino pode ser alcancada
através da reflexdo”. Para o autor, refletir € mais do que “pensar” e enfoca o processo
cotidiano entre o ensino que acontece em sala de aula e a instituicdo onde os envolvidos se
encontram. O autor discorre sobre como tornar-se um professor criticamente reflexivo e nesse
processo, o professor deve transcender as técnicas de ensino e mudar o modo de perguntar do

“como fazer” para “o que” e “por qué?”. Assim, ao fazer este tipo de pergunta, o profissional
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pratica um exercicio de controle e abre possibilidades para investigar a vida da sala de aula
cotidianamente. O autor propde um encaminhamento no processo de reflex&o, visto que
quando pensamos no ‘“como”, isso implica em direcionamentos, em mudan¢as que nem
sempre serdo possiveis. Contudo, quando pensamos no “por qué?” tentamos entender 0s
envolvidos e assim ampliam-se as possibilidades de investigacdo e entendimentos e
percebemos que nem todas as situagdes serdo mudadas e transformadas.

Para guiar meu processo reflexivo, alinho-me a Pratica Exploratoria “uma proposta de
conduzir professores a reflexdo, ndo apenas sobre as suas praticas, mas também sobre
qualquer questdo que envolve afetividade, aprendizagem, sucessos e insucessos” (MORAES
BEZERRA, 2003, p. 58). Sendo assim, adoto uma atitude reflexiva que envolve a todos no
processo, que se preocupa com o outro, que busca trabalhar para entender, considerando as
questdes que nos afetam tanto positivamente ou negativamente.

A Prética Exploratoria proporciona um processo reflexivo com os outros envolvidos
para investigarem questdes que surgem das préaticas cotidianas e que os instiguem a buscar um
entendimento mais profundo. E um processo balizado por principios que orientam o fazer
reflexivo. Dessa forma, oferece bases para a pratica reflexiva em um trabalho conjunto
realizado pelos praticantes (MORAES BEZERRA, 2007, p. 74).

Acredito que construir discursivamente com outras colegas do mesmo programa me
ajudaria a refletir sobre a minha expectativa, sobre a experiéncia e sobre os encaminhamentos
para 0 nosso futuro que aconteceria nesse processo. Durante a nossa conversa Thais
apresentou um puzzle: “por que eu queria realmente saber se eu queria ser professora?”. Esta
pergunta me levou a ter questionamentos que também nos levam a reflexdo, e que, muitas
vezes, permeiam a vida profissional do professor. Assim, os principios da Pratica Exploratéria
guiaram meu caminhar como pesquisadora para que pudesse registrar as nossas narrativas
através de um processo reflexivo, com olhar e a escuta atenta ao outro também. Na proxima

secdo, abordarei os estudos sobre narrativas.

1.3 Narrativas

Contar historias € um dos modos significativos dos individuos
construirem e expressarem sentidos
Mishler
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Vivemos permeados de historias, ao conta-las ou ouvi-las podemos nos divertir, chorar
e sofrer e até construir sentido sobre si mesmo ao ouvir as historias do outro. Contamos
historias em todos os lugares, nos ambientes mais informais até em contexto institucional e
académico. Nas ultimas décadas, tem sido crescente o interesse pelo estudo dessas historias, o
estudo de narrativas, como contemplado neste trabalho em que ouvimos e contamos nossas
historias sobre a experiéncia no PED-PPLIN.

Os estudos pioneiros sobre narrativas foram desenvolvidos por Labov e Waletsky,
(1967) que, com dados gerados a partir de entrevista, definiram construtos em que a narrativa
é estabelecida por oracGes ligadas a eventos temporais do discurso relatado. Labov (1972)
define narrativas como um método de recapitular experiéncias passadas. O autor estabeleceu
uma forma estrutural de organizar as narrativas, categorizando-a em seis componentes
(subsecdo 1.3.1): resumo, orientacdo, acdo complicadora, avaliacdo e coda). Labov (1972)
também contemplou em seus estudos a relevancia da reportabilidade da narrativa, ou seja, um
relato que vale para ser contado. O autor destaca que a narrativa deve ter um “ponto”, ou seja,
0 porqué de estar sendo contada. Esses construtos séo importantes para o estudo de narrativas,
no entanto, os conceitos foram se ampliando com o passar do tempo.

Bastos (2005) aponta que, atualmente, o interesse ndo se pauta somente nas estruturas
da narrativa, e sim em buscar significados nela, em enxerga-la como uma pratica social que
integra cultura e discurso como forma de interpretar a sociedade (BASTOS, 2005). Dessa
forma, o individuo e sua subjetividade sdo levados em consideracdo, dentro de uma
abordagem humanistica de pessoas, grupos e comunidades. Por conseguinte, passa-se a
entender a narrativa como pratica social, que considera histdrias contadas em contextos
sociais e institucionais diversos (BASTOS, 2005; RODRIGUES, 2013).

Outro construto importante dentro do estudo de narrativas € o conceito de Histdrias de
Vida (Life Stories) proposto por Linde (1993), que expressa 0 sentido de quem nos somos e
como nos nos tornamos quem somos. Histdérias de vida sdo unidades orais, sociais e
descontinuas, compartilhadas entre as pessoas, que podem ser contadas em partes ao longo do
tempo.

Nas secOes seguintes, abordo duas perspectivas relacionadas a préatica narrativa: a
concepcao laboviana (LABOV, 1972) e uma ampliacdo dos estudos sobre a narrativa: a
concepcgao socioconstrucionista (BASTOS, 2005; LINDE, 1993).
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1.3.1 Narrativas pela concecdo laboviana

O modelo de narrativa elaborado por Labov (1972) é desenvolvido por uma visao
estrutural e seu método é definido como “um método de “recapitular uma experiéncia
passada, combinando uma sequéncia oral de oragdes a sequéncia de eventos que (podemos
inferir) realmente aconteceu” (LABOV, 1972, p. 359-360). Conforme o autor, para uma
narrativa ser completa deve conter seis elementos estruturais: resumo, orientacdo, acao
complicadora, resolucéo, avaliacdo e coda. A seguir busco descrever cada elemento da
estrutura da narrativa, tendo como base os estudos labovianos (1972), a saber:

[a] Resumo: breve resumo da historia que se apresentara a seguir. Pode identificar o
topico da narrativa e 0 motivo de estar sendo contada;

[b] Orientacdo: contextualizacdo da historia narrada, onde é identificado onde e o que
aconteceu. Onde é estabelecido o tempo, personagens, lugares que orientam a sequéncia
de eventos;

[c] Acdo complicadora: Sdo ora¢Bes no pretérito perfeito que apresentam a sequéncia

do evento narrado. As oragdes sdo independentes e contém a narrativa propriamente
dita;

[d] Resolucéo: parte que apresenta a consequéncia da acdo complicadora da narrativa, 0
desfecho;

[e] Coda: marca o final da narrativa e o autor afirma que ela pode “conter observagoes
gerais ou mostrar os efeitos dos eventos sobre o narrador” (LABOV, 1972, p. 365);

[f] Avaliacdo: Indica o assunto da narrativa, onde o narrador quer chegar. Assim relata
Labov que a avaliagdo ¢é “o meio usado pelo narrador para indicar o ponto da narrativa,
sua razdo de ser: por que foi contada e onde o narrador estd (querendo) chegar”
(LABOV, 1972, p. 366). O autor apresenta os seguintes tipos de avaliagédo:

» Avaliacdo externa: o narrador interrompe a narrativa para introduzir uma

observacao avaliativa ‘0 ponto’, ou seja, uma opiniao.

» Avaliacdo encaixada: o narrador apresenta as suas avaliagfes durante a narrativa,

sem interrompé-la. A acdo descrita ndo € suspensa. O narrador utiliza estratégias

Z Todas as traducdes escritas em inglés e utilizadas neste estudo sdo de minha autoria e responsabilidade. “One
method of recapitulating past experience by matching a verbal sequence of clauses to the sequences of events
which (it is inferred) actually occurred” (LABOV, 1972, p. 359-360).



23

para ndo interromper as narrativas como, por exemplo: utilizar o discurso direto; o
narrador cita um sentimento que ocorreu no momento da histéria; o narrador insere
uma terceira pessoa; o narrador diz o que as pessoas fizeram, em vez do que elas
disseram. Também podem aparecer outros elementos avaliativos, como gestos ou
fonologia expressiva, de intensificadores lexicais — advérbios e adjetivos -, entre
outras possibilidades.

Dessa maneira, se uma narrativa apresenta todos esses seis componentes ela pode ser
considerada um modelo laboviano. No entanto, uma narrativa ndo precisa apresentar todos 0s
elementos, somente a acdo complicadora € um constituinte obrigatério na narracdo. O
esquema narrativo proposto por Labov (1972), apesar de focar em uma base estrutural da
narrativa, ainda é referéncia em muitos estudos hoje em dia. Entretanto, a perspectiva
interacional amplia a narrativa pela concepgdo socioconstrucionista, que sera abordada na

préxima subsecao.

1.3.2 Ampliacdes dos estudos sobre a narrativa: a concepcdo socioconstrucionista

Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972) desenvolveram trabalhos pioneiros
envolvendo narrativas. Labov apontou a narrativa como representacdo de eventos passados,
com uma estrutura autbnoma e descontextualizada. No entanto, os estudos sobre narrativas
vém sendo ampliados no sentido de concebé-las como construcdo e pratica social. Neste
trabalho, apresento alguns autores contemporaneos que versam sobre o estudo de narrativas
como Bastos (2005), Mishler (2002) e Linde (1993).

Bastos (2005) reforca que os estudos recentes de narrativas nao apenas focaram nesse
modelo candnico de identificacdo de elementos estruturais, mas passaram a incluir outras
dimensGes da construcdo da narrativa. Conforme enfatiza Bastos (2005),

As narrativas ndo sdo mais consideradas como representacdes diretas e transparentes
de eventos passados, mas sim como recontagens seletivas e contextualizadas de
lembrancas de eventos. (...) Podemos dessa forma compreender o relato da narrativa
mais como uma construcéo social do que como uma representacdo do que aconteceu,
no sentido de que construimos as estérias que contamos em funcdo da situagdo de

comunicacdo (quando, onde e para quem contamos) de filtros afetivos e culturais, e
do que estamos fazendo ao contar uma histéria (BASTOS, 2005, p. 80).

O trabalho de Bastos (2005) contribui para o presente estudo no que tange a

compreensdo da narrativa como uma construcgdo social para nos entendermos como individuos
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e, na relagdo com o outro, coconstruirmos sentido na sociedade. A autora destaca a agdo que
ocorre no ato de narrar: “do que estamos fazendo ao contar uma histéria” que esta relacionada
ao ato de comunicacgdo “quando, onde e para quem contamos”, além de considerar os filtros
afetivos e culturais na construcdo da narrativa. Bastos (2005, p. 80) salienta que ao recontar
uma histdria, esta é conduzida pelo nosso filtro emocional que geralmente pode recriar ou
modificar a experiéncia. Dentro dessa perspectiva de construcgdo social, a narrativa evidencia a
dicotomia entre a representacdo do que aconteceu em oposicdo a interpretacdo do que
aconteceu e reforca que ao contar e recontar uma historia podemos transforma-la em
lembrangas, solidificando determinadas interpretacGes que podem se tornar nossa meméria do
que aconteceu. Sendo assim, a veracidade é passivel de recriagdes que se solidificaram em
nossa memoria.

Os estudos de narrativas sdo relacionados ao processo de construgdo identitaria
(MISHLER, 1999, 2002). O autor assevera que, através do discurso, discorremos sobre
objetos e eventos, especificamos como algo funciona ou como e porque aconteceu, ou até
mesmo, persuadimos o outro a acreditar como foi o curso de uma experiéncia narrativa: “nos
expressamos, mostramos, declaramos 0 que somos — e 0 que gostariamos de ser — nas histdrias
gue contamos e como as contamos. Em suma, nds desempenhamos nossas identidades”
(MISHLER, 1999, p. 19). Sendo assim, contamos a nossa versdo dos fatos, da nossa maneira.

Mishler (2002, p. 106-107) traz a baila um enfoque sobre o ponto de virada, que
contempla uma situacdo inusitada, um incidente, algo que muda a compreenséo do individuo
sobre as experiéncias passadas. Segundo o autor (2002, p. 108), esses “pontos de virada levam
a uma re-historizagdo do passado e a ado¢do de uma nova identidade que muda o significado
das relacOes passadas.”

Os pontos de virada sdo episodios significativos que acontecem durante o percurso de
nossas vidas. Correspondem a um processo de envolvimento de reconstrucdo de significados
de experiéncias vividas, com potencial para “refazer a nds mesmos de modos grandes e
pequenos” (2002, p. 110). Mishler leva em consideragcdo que o processo de re-historizacéo, de
revisitacdo as experiéncias passadas reverbera em nossa construcdo identitaria, que é a
capacidade de ser, de re-interpretar-se como sujeito ao longo de sua vida. Sendo assim, o
ponto de virada € comum em narrativas de historias de vida.

Acrescento aos estudos de narrativa o conceito de histérias de vida, apresentado por
Linde (1993). A autora (1993, p. 3), defende que as narrativas de historias de vida expressam
0 sentido de nGs mesmos, quem SOMOS € COMO nos tornamos quem somos, nos construindo

socialmente. Assim, a histéria de vida é uma unidade social, oral e descontinua compartilhada
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entre as pessoas, sendo contadas, em partes, ao longo do tempo. Linde (1993, p. 4) destaca
que as escolhas profissionais, e como chegamos aquela profissdo podem ser mecanismos de
compreensdo de nossas vidas.

A estrutura das historias de vida divide-se em: narrativa, cronica e explicacdo. Linde
se apoia no modelo canénico de Labov (1972) para arquitetar a estrutura da narrativa, que
deve conter:

» Resumo

Orientacdo

Acdbes complicadoras
Avaliacao

Coda

Linde (1993, p. 21) aponta que historias de vida integram as unidades discursivas que

>
>
>
>

sdo contadas pelo individuo durante a sua vida. Portanto, as historias de vida sdo baseadas em
orientacOes pessoais e devem incluir dois critérios: um ponto de avaliacdo e reportabilidade
estendida. O ponto de avaliacdo considera a posicdo do falante em relacdo a um determinado
evento. Rollemberg (2008, p. 31), afirma que a “avaliagdo posiciona o narrador
emocionalmente e moralmente em relacdo ao ponto que ele esta narrando e indica o valor ou
sentido social de algo, pessoa, evento ou relacionamento”. A reportabilidade estendida
consiste na nocdo do potencial que uma historia tem para ser contada e faz parte da avaliacao.
Ha histdrias que possuem mais chances de serem recontadas do que outras, como por exemplo
fatos marcantes na vida do individuo como eventos na carreira, casamento, divorcio, doengas
graves, religido e conversdes ideoldgicas (2008, p. 22). A autora (1993, p. 21) acrescenta que
“um evento ndo sera reportavel se for algo rotineiro, um evento precisa ser incomum ou ser
contrario as expectativas e as normas".

Linde também acrescenta a nogdo de coeréncia, considerando que as historias de vida
sdo unidades descontinuas, um conjunto de histérias que se relacionam coerentemente entre
si. Para ser uma historia de vida, um evento precisa seguir uma ordem, uma sequéncia
coerente na qual o falante e o ouvinte construam sentido do que esta sendo narrado. Linde
(1993, p. 127) classifica os principios da coeréncia em causalidade e continuidade ou
sequencialidade. Estes principios ndo coincidem com uma sequéncia temporal cronoldgica em
que as situagdes aconteceram, mas podem ser negociadas durante a interacao.

Causalidade se refere a organizacdo dos fatos para definir uma coeréncia continua da
historia dentro de uma ordem esperada. A causalidade adequada é entendida como "uma

sequéncia de causalidades que podem ser aceitas pelos interlocutores como uma boa razéo
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para um evento particular ou uma sequéncia de eventos” (LINDE, 1993, p. 127). A autora
aponta como exemplo de causalidade adequada a escolha profissional do individuo, que
estabelece um bom motivo para ter tomado sua decisdo, e mesmo que esse motivo ndo seja
bom, ainda ha alguma razéo para ser aceita.

Outro principio da coeréncia proposto pela autora é o da continuidade e do
gerenciamento da descontinuidade. A continuidade tem relagdo com a progressao natural dos
eventos em uma historia e a descontinuidade € a causalidade inadequada.

Os estudos de LINDE (1997) déo énfase a questdo da avaliacdo em narrativas. A
autora amplia a nocdo de avaliagdo proposta por Labov (1972). Araujo (2014, p. 47),
alicercada as teorias de LINDE (1997), destaca que avaliagdo é a afirmacgdo de um julgamento
do narrador, sendo parte relevante da dimensdo moral da linguagem. A autora (2014, p. 48)
aponta que Linde (1997) considera a avaliagdo como uma pratica social que ndo somente
expressa os significados morais de um individuo, mas representa um processo de
coconstrugdo de convicgdes negociados entre os envolvidos no ato interacional.

Rollemberg (2008, p. 31), em consonancia com Lira (1987), aponta a relevancia da
avaliacdo nos estudos narrativos, pois colabora para destacar e construir o ponto da narrativa.
Entendo avaliagéo na narrativa como um construto que permite nos posicionarmos dentro do
ato interacional, indicando significados sobre posicionamentos que consideramos adequados,
nossos valores morais. Por isso, quando avaliamos, estamos permitindo uma coconstrugédo
identitaria entre os participantes da interacao.

Nobrega (2009) discute a relacdo de interdependéncia entre avaliacdo e reportabilidade
em atividades narrativas. A autora salienta que é no momento de avaliagdo que a narrativa
pode ser considerada contavel ou relevante. Apoiada nos estudos de Linde (1997), Nébrega
(2009) destaca o estudo da narrativa e a relagcdo entre avaliacdo e pratica social. Nesta
concepcao, o contexto é essencial para entender a avaliacdo, que funciona como elemento de
negociacdo em interacdes sociais. Para Linde (1997, apud NOBREGA, 2009, p. 85), é
considerada avaliacdo “qualquer instanciagdo produzida pelo falante que tenha sentido social
ou indique o valor de uma pessoa, coisa, evento ou relacionamento”. Sendo o valor moral
considerado pela autora.

Continuando pelo caminho narrativo, na proxima subsecdo discorro sobre os estudos

com narrativas como ferramenta de geracdo de dados nas pesquisas sociais.
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1.3.3 A pesquisa com narrativas

Narrativas fazem parte de quem somos e contamos histérias o tempo todo. “Nessa
atividade de narrar, ndo apenas transmitimos o sentido de gquem somos, mas também
construimos relagcbes com os outros e com o mundo que nos cerca” (BASTOS, 2005, p. 14).
Nesta secéo, apresentarei a Pesquisa (de) Narrativa considerando um contexto educacional. A
concepcao acerca de estudos baseados em experiéncias vividas € contemplada em Pesquisas
Narrativas.

Barcelos (2020, p. 22) propde uma distin¢do entre Pesquisa Narrativa e Pesquisa com
Narrativa. Para elucidar a primeira, a autora (2020) se baseia em Telles (1999) que aponta que
a pesquisa narrativa propicia espacos para desenvolvimento do professor e para
desdobramento da sua identidade profissional, propiciando a investigacdo do conhecimento
pratico e pessoal dos professores, suas crengas e emogdes. A autora ainda salienta que neste
tipo de Pesquisa hd uma interposi¢do entre o ponto de vista pessoal do pesquisador e o
processo de composicdo de significados. Na Pesquisa narrativa o pesquisador nao é apenas
um pesquisador-observador. Ele atua como pesquisador-observador e como pesquisador-
participante.

Para endossar a distingdo, Barkhuizen et. al. (2014, p. 3, apud BARCELOQS, 2020, p.
23) defende que “a Pesquisa Narrativa é uma pesquisa em que contar histérias ‘storytelling’ é
uma forma de analisar os dados e apresentar resultados”, enquanto nos estudos com
narrativas, “as historias sdo usadas como dados”. As pesquisas com narrativas também podem
ser conhecidas como: auto narrativas, histérias de vida, autobiografias e histérias de
aprendizagem de linguas (BARCELQOS, 2020, p. 23). Este tipo de Pesquisa consiste em
utilizar as narrativas como coletas de dados em pesquisas qualitativas. Além disso, elas nao
sdo organizadas necessariamente nos moldes da pesquisa narrativa.

Apoiada nos estudos de Barkhuizen, Benson e Chick (2014), Barcelos (2020) ressalta
quatro razdes sobre a virada da narrativa na pesquisa qualitativa. Para os referidos autores, a
virada da narrativa:

1. Contemplou os pesquisadores que estavam descontentes com as metodologias tradicionais
(pesquisa quantitativa e positivista);

2. Possibilitou a reflexdo sobre questfes relevantes para a pés-modernidade, como conceitos
do eu, da individualidade e da identidade em contraste as teorias gerais sobre o

comportamento humano;
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3. Contribuiu enquanto um recurso para as pessoas na construcdo de suas identidades e
possibilitou aos pesquisadores entender esse construto.

Assim sendo, a narrativa € importante para historicizar a vida social e profissional, ja
que oportuniza “estudar como as estdrias sdo construidas ou “costuradas” na interacdo”, numa
forma de compreender a vida em sociedade (RODRIGUES, 2013, p. 282).

Este estudo se configura como uma pesquisa com narrativas, na qual as nossas
historias de vida séo utilizadas como dados da pesquisa. Como explicito no capitulo referente
a metodologia, pesquiso narrativas orais e tomo como base a analise teméatica (MANEN,
1990). As narrativas utilizadas para fins de analise de dados possibilitam um olhar reflexivo
sobre as formas de construirmos nossas identidades profissionais. Na proxima segdo construo

um percurso sobre o estudo de identidade para ampliar o entendimento sobre o tema.

1.4 Um percurso de re-construcdo identitaria

Ao longo de nossa existéncia, participamos de diversos grupos, como familia, escola,
profissdo. Em cada espaco, estabelece-se uma relacdo mediada pelo discurso e dessa interacéo
discursiva, construimos nossas identidades. Afirmamos, nesses espagos, relacdes de
pertencimento e ocupamos nosso papel social. Fabricio e Moita Lopes (2002, p. 18) enfatizam
que “a experiéncia de vida narrativizada teria, entdo, o potencial de constituir um sentido de
identidade, entretecido em nossas histérias”. Neste trabalho procuro investigar o processo de
re-construcao identitaria de estagiarias do mestrado, que constroem suas identidades através
de narrativas.

No campo das ciéncias sociais, mais estudos sobre identidades tém emergido na
contemporaneidade. Segundo Hall (2011), as mudangas provocadas no final do século XX
transformaram a sociedade contemporénea. Essas mudangas estruturais tornaram instaveis 0s
conceitos de sexualidade, género, classe, nacionalidade, etnia, moldando a maneira atraves da
qual nos vemos, como sujeitos integrados, fazendo emergir, na modernidade, identidades
“fragmentadas”, “descentradas”, “deslocadas” do sujeito. Conforme salienta Hall (2011, p. 9),
a perda do “sentido de si” constitui, para o individuo, uma “crise de identidade”, colocando a
questdo da identidade como objeto de estudo no contexto contemporaneo.

Hall (2011) elucida as transformacdes acerca da nocdo de identidade atravessada

através dos tempos marcada em trés concepcles: a) sujeito do Illuminismo; b) sujeito
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sociologico e sujeito pds-moderno. O sujeito iluminista era visto como um individuo centrado
e unificado. Possuia um nucleo desde o nascimento que permanecia 0 mesmo ao longo da
vida, uma elaboracdo continua e individualista do sujeito e de sua identidade. O sujeito
sociologico manifestava a crescente complexidade do mundo moderno, por conseguinte, a
formacdo da identidade era entendida de forma mais interativa. Seu ndcleo seria 0 seu “eu
real” (que ndo era autdnomo e autossuficiente) formado e modificado num di&logo incessante
entre o0 “eu” e as condicBes exteriores do meio social em que vive. Por conseguinte, o sujeito
pos-moderno ndo possui uma identidade fixa, essencial ou permanente. Conforme descreve
Hall (2011, p. 13):
A identidade torna-se uma “celebragdo movel”: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E definida
historicamente e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em

diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu”
coerente.

O autor aponta a fragmentacdo do sujeito e sua identidade. Essa identidade
fragmentada, descentrada e inacabada apresentada por Hall (2011) vem sendo ampliada pelos
estudos sobre o referido tema, embora sua conceituacdo seja complexa.

Considerando uma perspectiva socioconstrucionista, destacam-se 0s estudos sobre
identidade construida através do discurso. Moita Lopes (2003, p. 19) enfatiza que: “uma
concepcao que coloca como central o fato de que todo uso de linguagem envolve acao
humana em relagdo a alguém em um contexto interacional especifico”. Sendo assim, a
identidade é construida nas préaticas discursivas através da interagdo com o outro em um
determinado momento historico. Neste trabalho relatamos narrativas pessoais ao contarmos
nossa experiéncia durante o PED-PPLIN. Tambeém refletimos e construimos nossas
identidades como professoras de inglés em formagdo continuada para lecionar no Ensino
Superior. Temos nossa identidade fragmentada, somos estagiarias e mestrandas do PPLIN,
somos professoras de inglés e praticantes exploratorias.

Moita Lopes esclarece que “contadores no momento de narrar suas historias estdo néo
sO relatando os eventos de uma narrativa - 0s eventos narrados -, mas estdo também
envolvidos na performance de quem s&o na experiéncia de contar a narrativa - 0 evento de
narrar-” (MOITA LOPES, 2009, p. 135).

No presente trabalho, somos professoras atravessadas pelo momento historico
provocado pela pandemia, em contexto académico em um processo de construcéo

profissional. ~ Hall (2011) argumenta que a identidade é construida continuamente,
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consequentemente entendo que o processo de construcdo profissional do(a) professor(a) € um

processo de construcdo constante.

Voltando o olhar para a questdo do docente e sua identidade e a construcdo de suas
identidades profissionais, Romero (2020) fala sobre um estudo realizado por Zembylas e
Chubbuck (1988, 2000) no qual identificou quatro caracteristicas que Sd0 comuns nas
identidades profissionais e sdo baseadas em qualidades relacionais, apresentadas a seguir:

1. As identidades ndo sdo fixas, resultam de um processo continuo de reinterpretacdo de
vivéncias;

2. A identidade é entendida do ponto de vista de comunidades de pratica, no qual o foco é a
interacdo de uma pessoa e seu contexto em um processo continuo;

3. O conceito de agéncia, que sdo as atitudes condicionadas socialmente efetuadas
direcionadas ao proprio desenvolvimento focando em seus objetivos, € destacado;

4. As subidentidades, que se relacionam a questdes de raga, classe, género, e outras
experiéncias significativas ao sujeito e o que é relacionado com suas identidades
profissionais sdo consideradas.

A partir dos pressupostos mencionados, € possivel afirmar que alguns fatores
corroboram o processo de construcdo da identidade, um processo de desenvolvimento
continuo e dinamico, que também considera nossas questdes pessoais, que sdo chamadas de
subidentidades.

Romero (2020, p. 98) argumenta que o embate sobre a questdo de identidades é
“inerente ao intricado jogo sociocultural, politico e psicoloégico que nos compde”. Por
consequéncia, a autora ressalta que é necessario que o docente se instrumentalize e tenha
consciéncia sobre os principios que orientam sua pratica e os efeitos que resultam disso. Para
reforcar a questao identitaria que é construida ao longo de uma trajetoria profissional, Romero
(2020, p. 98) discorre:

Argumento, em suma, que a fungdo do educador é trazer para a centralidade da
formacdo docente — seja ela inicial, seja continuada — o debate critico sobre a
trajetoria de constituicdo docente dos educandos, em especial sobre os significados
desenvolvidos a partir dela, uma vez que ai residem tracos identitarios que, por sua
vez, tém desdobramento nas praticas educativas. Somente, entdo, teria efeito a
consideracdo de outras formas de se estar na profissdo, calcadas em vertentes

tedrico-préaticas vistas como mais pertinentes para os desafios enfrentados em nossos
dias.

A identidade profissional é construida durante o percurso docente. O professor deve

avaliar a sua formagdo em todas as suas etapas, entendendo de maneira critica que suas
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escolhas, ideologias, vivéncias culturais, local de trabalho reverberam na constituicdo de sua
identidade.

Nossas narrativas sdo atravessadas por nossas avaliagdes e afetos que demonstram
nossa opinidao e sentimentos com a experiéncia no estagio, contribuindo para expressar nossa
identidade como professoras. Ao conversarmos, assumimos nossa postura com o interlocutor
para negociar sentido sobre nds, com quem interagimos e com o assunto envolvido na
narrativa. Portanto, Bastos (2005, p. 21) esclarece que:

Construimos quem somos sinalizando e interpretando tanto afiliagdes a categorias
sociais (classe social, género, profissao, religido, etc) e posi¢cfes na hierarquia da
interacdo (status e papéis), quanto a atribuices de qualidade de qualificacdo de
ordem mais pessoal. Ao contar estdrias, situamos 0s outros e a nés mesmos numa

rede de relagbes sociais, crengas, valores, ou seja, ao contar estérias, estamos
construindo identidades.

Nesta investigacdo, apresentamos as diversas identidades das participantes,
fragmentadas e construidas através do discurso. Somos professoras, mulheres, trabalhadoras e
estagiarias. Como profissionais, nos posicionamos em relacdo a realidade a qual pertencemos.

Destaco que este trabalho ndo se pauta somente na construcdo identitaria do individuo,
foca em uma postura colaborativa, no processo de entender nossas experiéncias, N0S NOSS0S
engajamentos, por meio do discurso para entendermos e reconstruirmos nossas identidades
como professoras. Segundo Snow (2001), a nogédo de pertencimento existe quando dividimos
interesses, opinides ou atitudes em comum, se relaciona a noc¢do de identidade coletiva, sobre
as quais Moraes Bezerra (2011, p. 1) enfatiza que:

Segundo essa visdo, tanto a constru¢do do individuo como da coletividade esta
imbricada e é construida por meio do discurso. Entende-se que uma ou outra
identidade, ou ainda mais de uma, pode estar em evidéncia ou em conflito em
determinados momentos em que as pessoas se engajam em uma interacdo face-a-

face, uma vez que esse tipo de interacdo é caracterizado por fluidez e dinamicidade,
que sdo também aspectos fundamentais do processo de construcédo identitaria.

Snow (2001, p. 1-3) argumenta que ha, pelo menos, trés tipos distintos de identidades:
a pessoal, a social e a coletiva. O autor define cada tipo e esclarece que embora elas se
articulem, uma nao pode ser inferida da outra. As identidades sociais séo atribuidas a outros
para situd-las em um espaco social. O autor exemplifica o papel de “mae” e “professora”
como modelo de papéis socialmente estabelecidos. As identidades sociais tambem podem ser
amplas e inclusivas como as categorias de género, etnia e de nacionalidade. As identidades
pessoais sdo significados atribuidos a si mesmo, elas sdo auto designacfes e autoatribuigdes

gue nos distinguem como individuos.
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Sobre as identidades coletivas, Snow (2001, p. 2) discorre que apesar de nao haver um
conceito convencionado, as discussdes sobre 0 assunto sugerem uma nog¢do compartilhada de
“one-ness”, em um sentido de “unicidade” ou “we-ness”, sentido de “nos”. Portanto, somos
unicos nos papéis que ocupamos na sociedade e através do nosso discurso compartilhamos
tracos identitarios sociais, pessoais e coletivos. Neste trabalho, identificamos as participantes
como estagiarias, como professoras e como possiveis professoras universitarias, que dividem
suas expectativas, angustias e alegrias no processo do estagio. Snow (2001, p. 3) faz a
distingéo entre identidades coletivas, pessoais e sociais:

1. As identidades coletivas podem ou néo estar inseridas em identidades sociais, ndo s&o um
processo enraizado, e sim, dindmico e estdo sempre em desenvolvimento;

2. O coletivo “senso de n6s” é animado e mobilizado cognitivamente, emocionalmente e, as
vezes, moralmente;

3. A emerséo das identidades coletivas revela que outras identidades sociais diminuem sua
relevancia em algum momento;

4. Embora as identidades sociais e coletivas sejam diferentes, elas séo interconectadas;

5. As identidades coletivas tendem a ser mais fluidas, transitorias do que as identidades
sociais e pessoais.

Snow (2001) pontua que as identidades sociais sdo construidas em um espaco social e
interacional. O autor contempla a nogdo de pertencimento a ideia de identidade coletiva e
acrescenta um sentido de “nés” atrelado a uma agentividade coletiva. Dessa forma, ha um
interesse comum aos envolvidos no processo de reconstrucdo coletiva de identidade coletivas.
Outro ponto destacado por Snow, é que as identidades coletivas emergem em um processo
dindmico e estdo sempre em desenvolvimento. Assim, a construcdo identitaria profissional do
professor € um processo sempre em desenvolvimento, dinamico e fluido.

Outro aspecto relevante ao estudo sobre identidades é a perspectiva de Duszak (2002,
p. 2) que reporta questdes de pertencimento estabelecidas pelo individuo em relagdo ao grupo
com o qual interage que, desse modo, satisfaz o desejo humano de solidariedade, de
relacionar-se com o outro, de possuir seguranca e conforto psicolégico advindos do nosso
compartilhamento de experiéncias. Segundo a autora (2002), costumamos nos aproximar de
pessoas que sao parecidas conosco e nos afastar das que sdo diferentes de “nds”. Ha, no
sentido de “n6s”, uma construcdo de caracteristicas e experiéncias compartilhadas em
oposicdo ao sentido de “outros”, diferenciando e contrastando os que ndo pertencem aquele
grupo. Essas relacdes de aproximacdo-afastamento “desenvolvem-se com base em nossos

valores, crengas, estilos de vida, experiéncias e expectativas” (DUSZAK, 2002, p. 2). A vista
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disso, quando nos comparamos com 0s outros, estabelecemos nossos alinhamentos e ndo
alinhamentos.

Questdes concernentes ao afeto sdo conectadas a construcdo identitaria. Tajfel e
Turner 1986, (apud DUSZACK, p. 2), pontuam: “identidade social é vista como parte do
autoconceito do individuo que veio do conhecimento da qualidade de membro em um grupo
social, juntamente com o significado emocional atrelado a ele”. Sendo assim, como
individuos, nos relacionamos com determinado grupo social em relagdo ao qual temos uma
relacdo afetiva e emocional.

Essas discussdes sobre a nogdo de pertencimento e filiagdo sdo relevantes para esta
pesquisa no que tange a reconstrucdo das identidades profissionais que as professoras
desenvolveram na conversa exploratoria. Com as contribuicfes dos autores acima sobre
identidades, busco entender questdes que delineiam nossas identidades profissionais e
coletivas através das préticas discursivas de narrar, relatar e avaliar reconstruimos nogdes de
pertencimento, de nos enxergar como aprendizes e nos posicionarmos profissionalmente.

Na proxima secdo, descrevo o funcionamento do Estagio Docente e fagco uma breve

interpretacdo das leis que normatizam o PED-PPLIN.

1.5 PED-PPLIN: breve interpretacao das normas e do Estagio Docente

A formacdo continuada, para o professor, € uma maneira de alinhar a teoria com a
pratica, que ndo se esgota em suas possibilidades. Ser professor é poder transitar dentro da sua
propria carreira, trabalhar com criancas, jovens e adultos em diversos lugares ou até estar em
um lugar alcancando estudantes que estdo em diferentes localidades, como no sistema online.
Mesmo em situa¢bes em que atuamos no mesmo ambiente de trabalho, as pessoas mudam, a
vida cotidiana muda, o processo de conhecimento € vivo e continuo. Ser professor envolve um
conjunto de saberes de técnicas, habilidades e uma busca constante de conhecimento e
aperfeicoamento. A profissdo é uma trajetoria de vida em que emergem uma dimensao
profissional e pessoal.

Miller e Moraes Bezerra (2004) defendem que o professor € um profissional em
construcdo permanente, que vai construindo seus conhecimentos como em uma histéria sem
fim. Elas destacam que o professor de linguas, além de trabalhar na construcdo de

conhecimentos teoricos, também deve focar na construcdo de uma atitude reflexiva na busca
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por entendimentos para que o profissional deixe de ser consumidor de teorias e passe a “re-
significar as préticas pedagdgicas como construgdo sécio-historicas ao entendé-los como
praticas com potencial investigativo e reflexivo” (MILLER e MORAES BEZERRA, 2004,
p.7).

O PED-PPLIN enguanto um instrumento formativo para o nivel superior proporciona
experiéncias que abordam tanto dimensbes pessoais como profissionais como aponta Buss
(2000):

A trajetéria docente integra tanto a dimensdo pessoal quanto a profissional. Sendo
que a dimensdo pessoal traz a perspectiva subjetiva do professor no decorrer do seu
ciclo de vida, em que as marcas pessoais e da profissdo se entrelagcam e
interpenetram, mas mantém sua especificidade propria. A imersdo profissional
envolve os percursos dos professores em uma ou em varias instituigdes de ensino,

nas quais estio ou estiveram atuando. E um processo complexo em que fases da vida
e da profissdo se entrecruzam, sendo Unicas em muitos aspectos (BUSS, 2000).

Neste trabalho, especificamente, a formagéo continuada acontece com professoras de
inglés se posicionando como estagidrias durante o mestrado que tem como objetivo a
preparacdo para a docéncia no Ensino Superior. Embora professoras por formacao,
precisamos trilhar esse percurso, e neste processo refletir sobre o que aprendemos com nossas
observacgdes e como isso afeta a nossa pratica profissional.

Nesta etapa, quando o estagio acontece no mestrado, 0 mestrando se ocupa com a sala
de aula da graduagdo como um profissional em formagéo para lancar um olhar observador e
reflexivo sobre as situacdes que ali acontecem. Quando os estagiarios ja sdo professores, eles
também trazem suas experiéncias, suas historias a suas observacdes e lancam um olhar para
acrescentar estas vivéncias a sua pratica em construcao.

O Estagio Docente iniciou-se em 1999, quando a CAPES publicou um Oficio Circular
n°28/99/PR/CAPES e passou a requerer o estagio dos Programas de Pds-Graduacdo. Este
estagio era restrito aos bolsistas do Programa de Demanda Social (PDS) da CAPES. Na
Portaria CAPES 52, de 26 de setembro de 2002, no Artigo 17 o Estagio de Docéncia torna-se
parte da formacdo da Pds-Graduagdo com o objetivo de preparar o aluno para a docéncia do
ensino superior. Em 14 de abril de 2010, a Portaria da MEC/CAPES n°76/2010 torna o
Estagio obrigatdrio para alunos bolsistas da CAPES/DS e opcional para os demais alunos.

O PED-PPLIN, segundo o Regimento Interno® do Programa de Mestrado em que se
realiza esta pesquisa, foi definido e escrito pelo Colegiado do Programa e tem como objetivo a

preparacdo para a docéncia dos alunos matriculados nos cursos de Mestrado da Instituicao.

® Todos os documentos aqui referidos encontram-se no anexo deste trabalho.
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Além disso, o estagio docente é uma atividade obrigatéria para todos os discentes do
Programa, um fato que coaduna com a natureza do Campus que € a Faculdade de Formagao
de Professores (FFP).

Em linhas gerais, o Estadgio Docente do PPLIN é uma disciplina obrigatoria do
mestrado, com créditos de quinze horas e o(a) estagiario(a) (estudante do mestrado) deve
cumprir juntamente com um professor(a) em exercicio a docéncia, seja ele(a) de portugués,
inglés, filosofia, desde que seja membro da instituicdo em que o mestrado ocorre. Apds quinze
horas de estagio, o(a) aluno(a) devera apresentar uma aula, preferencialmente, sobre o que
ela(e) assistiu, para que o(a) professor(a) consiga avaliar o que o(a) aluno(a) percebeu do que
estagiou.

Ressalto, que os documentos oficiais que regulam o PED-PPLIN sdo: o Regimento
Interno N° 05/2016, a Portaria 76/2010 e a Deliberacao 22/2000, dentre os quais 0 Regimento
Interno normatiza os procedimentos relativos ao cumprimento do Estagio Docente no
Programa de PoOs-Graduagdo em Letras e Linguistica (PPLIN). A Portaria esclarece os
procedimentos relativos ao cumprimento das obrigacdes durante o percurso de Estagio e, por
ultimo, a Deliberacdo que altera e pondera o Programa de Estdgio Docente e aponta as
atividades que sdo exigidas para a sua realizagdo, assim como as atribui¢cfes a serem
desempenhadas pelos professores (as) supervisores (as) e o0s (as) estudantes de Pds-
Graduacao.

Sobre o tempo investido no estagio, segundo o Art. 1° do Regimento Interno N°
05/2016, “o estdgio deveria ser cumprido em uma carga hordria minima de 15 horas,
incluindo 50% para preparacgéo das aulas”, sendo que, de acordo com a Portaria 76/2010, Art.
18. Paragrafo X, “a carga horaria maxima do estagio docéncia sera de 4 horas semanais”.

O Art. 2° refere-se ao objetivo proposto pelo Estagio: “o estdgio docente & parte
integrante da formacao do pos-graduando e tem como objetivo a preparacdo para a docéncia,
por meio da participacdo em atividades de ensino”. Nesse sentido, acredito que o Estagio
referido neste trabalho proporcionou tais objetivos. Além disso, nos preparou para um olhar
mais sensivel, para entender como o afeto reverberado em sala de aula, nos transforma, nos
ajuda a re-construir nossas identidades.

No Art. 3 - “0 estagio docente é atividade obrigatéria para todos os discentes do
Programa de Po6s-Graduagdo em Letras e Linguistica — PPLIN”, podemos constatar a
obrigatoriedade do Estagio na referida instituicdo em que foi realizada este trabalho.

Os documentos também descrevem as obrigacfes dos(as) mestrandos(as), assim como

de professores-supervisores. Como no caso do Art. 4° - “compete ao Professor-supervisor do
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PED: a) estabelecer o plano de atividades de cada aluno; b) acompanhar o desenvolvimento
das atividades de cada aluno; c) apreciar os relatdrios finais e decidir sobre o conceito a ser
atribuido a atividade de docéncia” (Deliberacdo N° 022/ 2000). O Art. 5° salienta: “compete
ao aluno: a) assumir, exclusivamente, os encargos estabelecidos no seu plano de trabalho; b)
apresentar relatério final ao Professor Supervisor" (Deliberagdo N° 022/2000).

Primeiramente, o(a) aluno(a) se inscreve no PED-PPLIN e, posteriormente, requisita
ao(a) professor(a) de uma disciplina da graduacéo relacionada a sua area de formacao e
pesquisa para ser estagiario(a) e participar em atividades de ensino com uma carga horéaria
minima de quinze horas. O(a) discente devera apresentar uma atividade para a turma da qual
estiver participando.

Dessa forma, o(a) aluno(a) tem o periodo de duracdo do mestrado para cumprir o
PED-PPLIN. Ao final do estagio, o(a) discente deve entregar a Secretaria do Programa:

1. Relatério Final de Estagio Docente — preenchido e assinado pelo(a) professor(a) em cuja
turma o mestrando desenvolveu o seu estagio;
2. Relatorio Final de Estagio Discente — preenchido e assinado pelo mestrando.

Dessa maneira, 0 estdgio docente possibilita ao(a) mestrando(a) observar os(as)
professores(as) e suas préaticas e apresentar uma atividade em uma turma de graduacéo. Além
disso, o(a) mestrando(a) produz um relatério final que permite um exercicio de reflexdo sobre
a sua experiéncia e atividade desenvolvida durante o estagio.

No referido Estagio, tanto o papel das professoras e das estagiarias estavam em
conformidade com os dispositivos. Saliento que o acolhimento das professoras-supervisoras
foi muito humano, trazendo uma experiéncia de estagio muito significativa de aprendizados e
afetos.

O Art. 8° aponta que “cada turma do curso de graduacao s6 podera receber um dnico
estagiario por disciplina”. Esse artigo precisou ser discutido durante o periodo de estagio que
ocorreu durante a pandemia. No entanto, ter mais alguém no estagio possibilitou um apoio
mutuo e emocional no momento da pandemia.

Os apontamentos aqui descritos revelam que os dispositivos legais tiveram de ser
repensados durante o periodo pandémico. Os limites legais foram rompidos por meio do bom
senso, considerando que o periodo pandémico foi um sofrimento em escala mundial. Como
exemplo, o Art. 8 foi revisto e possibilitou um trabalho coletivo, das professoras-supervisoras
e das estagiarias, que promoveu qualidade de vida naguele ambiente virtual, apoiando a todos

os envolvidos, incluindo os licenciados(as).
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo tenho como foco apresentar as escolhas metodoldgicas do presente
estudo de natureza qualitativa interpretativista (DENZIN e LINCOLN, 2006) que se insere na
area da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006, 2011) e adota a perspectiva ético-
metodologica da Pratica Exploratéria (MILLER, 2012) através da Conversa Exploratdria
(MILLER, 2010; SILVA, 2022) e construcdo de entendimentos acerca de puzzles. Ademais,
destaco que esta é uma pesquisa com narrativas, que utiliza as narrativas como instrumento de
geracdo de dados. Em seguida, trago informacGes sobre o contexto da pesquisa, o perfil das

participantes e os instrumentos de geracdo e analise dos dados.

2.1 Linguistica Aplicada e a natureza qualitativa da pesquisa

Na década de 1960, a Linguistica Aplicada tinha como foco questfes vinculadas a area
de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras (MOITA LOPES, 2011). Dessa forma, o
autor destaca que se tinha a compreensdo de Linguistica Aplicada como aplicacdo de
Linguistica, debrucando-se sobre questdes pertinentes a descricdo de linguas, ao ensino de
linguas. No fim dos anos 1970, Moita Lopes (2011) descreve que foi proposto por
Widdowson (1979) que a Linguistica Aplicada fosse uma area entre a linguistica e o ensino de
linguas. Passa-se a perceber a Linguistica Aplicada como “area mediadora, reconhecendo
ainda que os tipos de conhecimentos que podem ser relevantes para a investigacdo dos
processos de ensino de linguas necessitam ir além daqueles formulados pela Linguistica -
tanto da Linguistica do sistema como da do discurso - (MOITA LOPES, 2011, p. 16).

Nos anos 1990, ocorre mais uma virada na Linguistica Aplicada e a ideia de restringi-
la aos contextos educacionais é abandonada. Moita Lopes (2011) acrescenta que essa
mudanga ocorreu por conta da relevancia de entender “a linguagem como instrumento de
construcdo do conhecimento e da vida social” (MOITA LOPES, 2011, p. 18) trazidas pelas
teorias socioculturais, como as de Vygotsky e Bakhtin. Passa-se a ter uma Linguistica para
além da sala de aula e em outros contextos institucionais.

Com as transformacdes e inovacOes tecnoldgicas que marcaram o fim do século XX e

no inicio do século XXI refletem nas Ciéncias Sociais e na Linguistica Aplicada, marcando
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uma nova virada, uma Linguistica Aplicada Indisciplinar que é “uma LA que deseja,
sobremodo, falar ao mundo em que vivemos, no qual muitas das questbes que nos
interessavam mudaram de natureza ou se complexificar ou deixaram de existir” (MOITA
LOPES, 2011, p. 19).

Um aspecto de destaque é a imprescindibilidade de uma Linguistica Aplicada hibrida
ou mestica, na qual Moita Lopes (2006) ressalta o carater Indisciplinar da Linguistica
Aplicada contemporanea e seu papel hibrido que se integra a diferentes areas de conhecimento
para que uma questdo possa ser vista de diferentes formas, para uma compreensao mais
completa. A Linguistica Aplicada contemporanea Indisciplinar reforca ao que Klein (1990
apud MOITA LOPES, 2006, p. 98) pontua ser uma reestruturacdo do conhecimento com a
criagdo de "campos hibridos", “com cada vez mais empréstimos entre as disciplinas” e "com
uma permeabilidade crescente entre as fronteiras”.

Este trabalho alinha-se a Linguistica Aplicada contemporanea e sua perspectiva sobre
“reinventar formas de produzir conhecimento” (MOITA LOPES, 2006, p. 85). Devido ao fato
do momento e do cenario pandémico ter se interposto no meio de meu percurso no mestrado,
foi necessario procurar toda uma dindmica na forma de viver em suporte online. Para além de
apenas utilizar as plataformas digitais, de inserir o modo remoto de ensino de ter um aparato
tecnoldgico eficiente. Tivemos que nos preocupar com 0 outro, onde estava, como estava e de
inserir 0 outro - os alunos - neste ambiente virtual. Ensinar de maneira remota, aprender de
maneira remota e estagiar de maneira remota. Foi necessario, neste contexto, reinventar
formas de produzir conhecimento, uma readaptacao das instituicGes de ensino que atuavam de
maneira presencial para aquele momento especifico.

Segundo Moita Lopes (2006, p. 30), “o grande desafio para a epistemologia de nossos
dias é construir uma forma de produzir conhecimento que, a0 compreender as contingéncias
do mundo em que vivemos, possibilita criar alternativas sociais para aqueles que sofrem as
margens da sociedade”. Em outras palavras, precisei enquanto estagidria e pesquisadora
refletir ndo somente sobre o que eu poderia aprender no estagio sobre o mundo que ja
conhecemos, a sala de aula que ja conhecemos, mas a sala de aula remota no periodo
pandémico.

A Linguistica Aplicada € uma ciéncia social que se dedica a reflexdo sobre situacdes
reais do uso da linguagem, buscando compreensao da sua complexidade, problematiza sobre a
vida social e ndo apenas produz teorias (MOITA LOPES, 2006). A metodologia da pesquisa
em Linguistica Aplicada pode ser de natureza positivista ou interpretativista. Sendo a segunda

natureza foco deste estudo. Além de Interpretativista considero também esse estudo de cunho
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qualitativo. Moita Lopes (2006) afirma que pesquisa social contemporanea aponta para a
natureza interpretativista e de “modos de construir conhecimento sobre a vida social” (2006,
p. 25). Nesta pesquisa ndo quantifico nossas narrativas, mas sim, busco refletir sobre a
experiéncia do estagio na nossa vida profissional. Desta forma, apresento uma pesquisa
qualitativa que interage com “a natureza socialmente construida da realidade, a intima relacéo
entre 0 pesquisador e que é estudado, e as limitagdes situacionais que influenciam a
investigacdo” (DENZIN e LINCOLN, 2006, p. 23).

Minayo (2002, p. 15) destaca que “a realidade social é o proprio dinamismo da vida
individual e coletiva com toda a riqueza de significados dela transbordante. Essa mesma é
mais rica que qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discurso que possamos
elaborar sobre ela”. Neste trabalho aponto para a construcdo identitaria das estagiarias que
destaca aspectos individuais e coletivos das nossas experiéncias vividas. Através de um
processo de reflexdo, entendemos e nos posicionamos de maneira individual e nos
entendemos coletivamente como professoras e como estagiarias. Revelamos, afetos, emocdes
e 0 que a experiéncia no estagio nos proporcionou.

Por meio de nossas conversas da experiéncia no PED-PPLIN procuro construir
significados para entender aspectos relacionados a nossa vida profissional, sendo contar
histérias fundamentais nesse processo. Além disso, como Denzin (1997, p. 95) aponta: “Se
performance é interpretagdo, entdo os textos da performance tém a habilidade de criticar e
desconstruir as compreensdes naturalizadas em relacdo a como as experiéncias vividas devem
ser representadas” (DENZIN, 1997, p. 95 apud MOITA LOPES, 2006, p. 25).

Articulada a Linguistica Aplicada encontra-se a Pratica Exploratoria, que reinventa
formas de produzir conhecimento através da busca de entendimentos de vivéncias dos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (MILLER, 2012). Sendo assim, relaciono
este trabalho as questdes humanas, incluindo o uso da linguagem no contexto de formacao

continuada.

2.2 O contexto da pesquisa

Nesta secdo abordarei a configuracdo do estagio durante a pandemia, experiéncia dos
semestres 2020.1 e 2020.2. Durante a pandemia, os discentes da UERJ inicialmente tiveram

suas aulas suspensas como em muitas outras universidades. Talvez as autoridades
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acreditassem que a quarentena nao se estenderia por tanto tempo. Contudo, a medida que o
tempo avancava, viu-se que o retorno ndo seria possivel. Assim, segundo as professoras de
estagio, a instituicdo comegou a movimentar-se no sentido de utilizar alguma plataforma para
que atividades dos cursos de graduacdo pudessem ser minimamente retomadas. Ainda
segundo as professoras, foi disponibilizado o ambiente virtual de aprendizagem cuja
plataforma é o Moodle. Além disso, foi utilizada a plataforma Conferéncia Web RNP que
congrega varias universidades publicas estaduais e federais, bem como algumas universidades
particulares. Nesse ambiente, os(as) professores(as) dispdem de salas de aulas virtuais nas
quais é possivel fazer aulas telepresenciais, encontros sincronos.

As alunas e os alunos de graduagdo participaram de maneira remota, em aulas que
podiam ser sincronas (RNP) ou assincronas (Moodle) com as devidas adaptacdes para este
novo periodo emergencial. As adaptacdes seguiram o que era mais vidvel e possivel no
momento, tanto para os alunos quanto para os professores. O intuito era de que as disciplinas
fossem ofertadas de maneira que permitisse a maior participacdo dos alunos. Visando a
incluséo digital para que os alunos pudessem efetivamente participar, houve um programa da
instituicdo que distribuiu chips com pacotes de dados e tablets para alunos em situacdo de
vulnerabilidade, mas, ainda assim, muitos tinham dificuldade em se conectar.

A principio, os alunos do mestrado deveriam realizar seus estagios com seus
orientadores, seguindo o que estava na Deliberacdo 09/2020* que estipulava normas
temporarias para os Programas de Pos-Graduacdo em tempos de Pandemia de COVID-19. De

acordo com o documento:

Art. 2° - Fica autorizado que a carga horaria do estagio docente dos

mestrandos e doutorandos seja cumprida sob forma de:

a) Atividades, sob supervisdo de seu orientador, em atendimento a
alunos de Graduacéo pela Plataforma AVA,;

b) Elaboracdo de material didatico, sob supervisdo de seu orientador,

para uso atual ou futuro em turmas de graduacao da UERJ.

Dessa forma, professoras e professores da graduacdo em Letras da Faculdade de
Formacdo de Professores-UERJ organizaram o planejamento de disciplinas que também

acolheu mestrandos(as) que necessitavam desenvolver suas atividades de estdgio. Este

* A DELIBERACAO 09/2020 que regulamenta normas temporarias para os Programas de Pés-graduaco em
tempos de pandemia de COVID-19 encontra-se no anexo deste trabalho.
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trabalho contemplou mestrandas em dois periodos: 2020.1 e 2020.2, sob a supervisdao da
mesma orientadora. No primeiro periodo que foi a fase inicial de adaptagdo a mestranda Thais
teve uma participacao ativa com os alunos atraves de atividades e discussdes que aconteciam
nos foruns da plataforma utilizada. No segundo periodo, as mestrandas Emilly e eu tivemos
uma participacdo ativa nas aulas sincronas que aconteciam semanalmente. O primeiro
semestre de adaptacdo ao novo formato de aula foi a primeira tentativa de manter a
continuidade de ensino que migrou do presencial para o ensino remoto. No entanto, essa
mudanca foi desafiadora, tudo aconteceu em um curto periodo de tempo, tanto a adaptacao de

todos e a preparagéo das professoras para aderir a esta modalidade de ensino.

2.3 As participantes

Participaram desta pesquisa trés integrantes. Incluo-me no meu papel hibrido de
pesquisadora-participante. Somos alunas do mesmo programa de mestrado e entramos no
mesmo processo seletivo de 2019/2. NOs nos conhecemos durante este mesmo processo
enquanto aguardavamos a ordem de chamada para a entrevista de arguicdo de projetos, etapa
avaliativa de nossa proposta e classificatoria para ingressar no mestrado. Desde entéo,
nutrimos lagos de apoio, suporte e amizade, fato que motivou a escolha das participantes para
colaborarem nesta pesquisa que preza pelo envolvimento e desenvolvimento mutuo
(principios da Préatica Exploratoria) e elas ja estavam inseridas nessa linha de pesquisa. Além
do fato das mesmas terem participado da etapa do Estagio Docente que aconteceu durante o
periodo pandémico. Mantive 0S n0ss0s nomes na pesquisa com o consentimento de todas as
envolvidas. Temos idades variadas entre 29 e 39 anos. Somos professoras de inglés,
pesquisamos e nos alinhamos a Pratica Exploratéria. As envolvidas atenderam-me com
prontiddo e mostraram-se mais dispostas a colaborar.

Emilly concluiu a faculdade de Letras Portugués-Inglés em 2013, possui
especializacdo em Educacdo Basica no Ensino de Lingua Inglesa (2015) na mesma instituicao
em que realiza 0 mestrado e atua como professora da rede estadual do Rio de Janeiro e do
municipio de Marica. Ja atua como educadora ha 13 anos, tendo experiéncia no setor publico
e privado, bem como em cursos de idiomas.

Thais formou-se em Letras Portugués-Inglés em 2015, cursou a especializacdo em

Educacgdo Bésica no Ensino de Lingua Inglesa (2017) e realizou o mestrado seguindo o seu
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percurso académico todo na mesma universidade. Foi bolsista pela CAPES e atua ativamente
no Nucleo de Estudos e Pesquisa de Pratica Exploratoria (NEPPE FFP-UERJ) e no grupo de
pesquisa Formacéo de Professores, Linguagens e Justica Social (PROFJUS FFP-UERJ).

Eu terminei a graduacdo em Letras Portugués-Inglés (2008), tenho especializagdo em
Ensino de Lingua Inglesa (2017) e retorno para a mesma universidade em que fiz a graduacéo
para 0 mestrado depois de mais de 10 anos. Atuo como professora no municipio do Rio de
Janeiro desde 2012, tendo atuado em outros municipios e cursos de idiomas nos ultimos 15

anos.

2.4 Instrumentos de geracao de analise dos dados

Esta pesquisa utiliza as nossas narrativas como instrumento de geracdo de dados que
foram analisados para interpretar as nossas expectativas, experiéncias e as contribui¢cbes do
PED-PPLIN em nossa vida profissional e de que forma nossas experiéncias como estagiarias
reconstruiram nossas identidades como professoras. Para os fins desta pesquisa, convidei as
participantes para uma reunido que aconteceu no dia 15 de outubro de 2021, através da
plataforma online “Zoom”, em respeito aos protocolos de seguranca em relacdo a COVID-19
que exigia o distanciamento social no referido momento de interacao.

Preparei um roteiro com perguntas para me auxiliar ou utiliza-lo caso a conversa
gerasse pouca interacdo. De maneira descontraida, iniciamos nossa conversa, até que abordei
0 assunto ao falar sobre o Estagio Docente. Compartilhei as minhas expectativas e perguntei:
“quais eram as expectativas de vocés?” (Perguntando sobre o Estadgio Docente do mestrado).
Apesar da pergunta ser feita da maneira mais aberta possivel, era um instrumento de controle.
No entanto, a partir dali minhas colegas se engajaram, comegaram a tomar 0s turnos e a narrar
as suas experiéncias em uma conversa natural, fluida e dindmica que durou cerca de duas
horas. Ressalto que as participantes sdo praticantes exploratorias e foram colaboradoras,
participativas o que viabilizou a fluidez da conversa. Nés mantemos uma relacdo de afeto, de
amizade, somos professoras exploratorias que priorizam as relagdes interacionais, afetivas e
sociais em nossa pratica profissional.

Considero a producéo de sentido enquanto parte de nossas vidas. Destarte, a conversa

oportunizou as participantes um momento para falar, debater, expor suas ideias, de fazer
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sentido e analisar seu papel enquanto professoras. Enfatizo que os dados foram gerados
através de uma Conversa Exploratéria que, para Miller, (2010), é um:

Investimento interacional conjunto e integrado as praticas didrias, tipicos da Pratica
Explorat6ria, abre espacos discursivos que promovem a coconstru¢do do que
denominamos de ‘conversar exploratdrio’. De forma discursiva, entdo os praticantes
se engajam em atividades pedagogicas ou profissionais que se caracterizam por
acrescentar o foco no entendimento de suas questdes ao foco no trabalho (MILLER,
2010, p. 120).

Ressalto que a Conversa Exploratoria ndo seguiu um roteiro com rigidez formal, mas

os principios da Prética Exploratoria que encorajam a reflexdo em grupo. Silva (2022),
endossa que a Conversa Exploratdria é:

Rizomatica: ela depende da relacdo estabelecida entre 0 engajamento nos sensos de

colegialidade e relevancia. Logo, pensando em uma sequencialidade, a Conversa

Explorat6ria tem como gatilho o questionamento e os afetos que nos afetam, a
reflexdo seguida de mais reflexdo (SILVA, 2022, p. 75).

Busco, com nossas narrativas, reflexdes que nos facam pensar sobre nossas
identidades profissionais e coletivas em uma conversa que envolve solidariedade,
humanidade, emocdo, afeto, avaliacdo e reflexdo. Silva (2022, p. 76) salienta que “h& um
percurso reflexivo interposto entre escutar e falar nas Conversas Exploratorias”. Para gerar
dados, precisava de uma escuta atenta das minhas participantes, e que elas refletissem durante
a conversa, em um processo que precisava envolver a todas. Como pesquisadora, buscava
respostas, mas também reflexdo para minhas perguntas. Para Silva (2022), as perguntas nas
Conversas Exploratorias:

» S&o instrumentos para promover reflexao;
Sdo reformuladas e formadas no curso da interacao;
Né&o controlam o conteldo;

S&o guiadas por interesses pessoais;

YV V V V

Enfatizam a coconstrucdo de significados e experiéncia dos participantes.

A Conversa Exploratoria € um meio de promover a reflexdo. As perguntas partem de
puzzles, que sdo entendidos como questionamentos instigantes (MORAES BEZERRA, 2007;
MILLER, 2001; SILVA, 2022), ou seja, um processo que estimula a reflexéo.

Neste estudo, optei por conduzir a analise de dados a partir das narrativas produzidas
na conversa exploratoria, tendo como base a estrutura formal da narrativa laboviana (LABOV,
1972), aliada a perspectiva socioconstrucionista das narrativas para analise de historias de

vida proposta por Linde (1993). Considero os elementos seménticos e lexicais presentes na
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estrutura da narrativa, bem como destaco a importancia da avaliacdo das categorias de
expectativas e vivéncias do PED-PPLIN na visdo das participantes da pesquisa. Sendo assim,
percebemos como enxergamos 0 estagio através de nossos monstros, sonhos e naturalidades
de encarar o magistério. Dessa forma, repartimos as nossas experiéncias e as confirmamos,
construindo assim, nossas historias de vida e identidades profissionais e coletivas.

Ap0Os ouvir a conversa, selecionei para transcri¢do as partes referentes as expectativas
em relacdo a participacdo no PED-PPLIN, as experiéncias de docéncia nas turmas da
graduacdo e aos entendimentos acerca das instancias de significacdo identitaria gerados na
interacdo. As narrativas de experiéncia vivida foram organizadas em trés temas (MANEN,
1990): expectativas, experiéncias docentes e significacdo identitaria. Segundo o autor, o tema
constitui uma forma de capturar o fenémeno que buscamos entender, ja que descreve um
aspecto da estrutura da experiéncia vivida. Em suas palavras, “Theme is the sense we are able
to make of something” (1990, p. 88). Ao realizar a analise temética, Manen (1990) propde trés
abordagens. A primeira considera o “todo” (wholistic), na qual o texto é analisado em sua
totalidade, a segunda é descrita como seletiva e dessa forma partes relevantes do texto sdo
destacadas para analise e a terceira abordagem inclui a leitura e analise detalhada de cada
sentenca do texto. Saliento que o meu trabalho espelha a segunda e a terceira abordagem,
visto que os dados foram selecionados e organizados em excertos que, por sua vez, foram
analisados a nivel micro, ao considerarem-se aspectos semanticos e lexicais referentes a
construcdo de entendimentos a partir da experiéncia vivida.

Na primeira parte, voltamos 0 nosso foco para falar sobre as expectativas de participar
do estagio e de apresentar uma aula na graduacdo durante o percurso do mestrado, em um
momento que envolveu avaliagdo, sentimentos e emocOes sobre como seria participar do
estadgio e ministrar uma aula em uma turma da graduacdo. Na segunda parte, relatamos as
nossas experiéncias de atuar no ensino superior em um processo de reconstrucdo de nossas
identidades como professoras. A terceira parte mostrou possiveis desdobramentos na nossa
vida profissional a partir da experiéncia no PED-PPLIN.

Para proporcionar uma leitura mais amena, apresentarei 0s excertos selecionados em
relacdo a cada tema (expectativas, experiéncias docentes e significacédo identitaria), que serdo
analisados considerando-se a estrutura narrativa laboviana (1972) em consonancia com a
perspectiva de Linde (1993) por tratar-se da andlise de historias de vida. Linde (1993)
apresenta em seus estudos diversas categorias de analise envolvendo narrativas, dentre elas,

para 0s propositos desta pesquisa, abordarei a reportabilidade e o conceito de coeréncia
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(causalidade e continuidade), com foco na avaliagdo. Incluo na anélise o conceito de ponto de
virada, proposto por Mishler (2002).

A andlise dos dados gerados nos temas busca responder as seguintes perguntas de
pesquisa:
1. Por que as minhas expectativas em relacdo ao PED-PPLIN surpreenderam-me tanto

positivamente como negativamente?

2. Por que o PED-PPLIN contribuiu para a nossa construcdo identitaria enquanto docentes?
3. Sera que eu realmente quero continuar sendo professora?

No proximo capitulo, passarei a apresentacdo, analise e discussdo dos dados gerados

na Conversa Exploratoria.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Tudo aquilo que dizemos reflete a posicdo que ocupamos na interacao

Rodrigues

Este capitulo compreende a analise das Conversas Exploratéria (MILLER, 2010)
realizada com as trés participantes: Thais, Emilly e eu (Sonia). Nossas identidades
fragmentadas (HALL, 2011) nos posicionam como estagiarias em um processo de formacao
continuada no mestrado académico do PED-PPLIN. Somos professoras com um grau de
experiéncia diversificado. Temos uma relagdo de pertencimento com a Universidade
(DUZSAK, 2002), pois todas nos estudamos na mesma instituicdo de ensino superior em
ciclos anteriores ao mestrado, seja na graduacao (Sonia e Thais), na pds-graduacao (Emilly e
Thais) e todas no mestrado.

Abordarei os dados selecionados de uma Conversa Exploratoria pelo viés da Préatica
Exploratoria que leva em consideragdo todos os envolvidos no contexto como praticantes de
uma acdo conjunta, para buscar entendimentos sobre a nossa participacdo no estagio
(MORAES BEZERRA, 2007; MILLER, 2012; COLOMBO GOMES e MILLER, no prelo).

A Conversa Exploratéria (MILLER, 2010; SILVA, 2022) ocorreu através do aplicativo
online ““Zoom™, pois seguimos o protocolo de distanciamento social durante a pandemia.
Ressalto que percebi algumas diferencas nessa forma de interacdo. Primeiro, a troca de turnos
tem de ser feita de maneira mais clara. Nao hé tanta interrupcdo entre as falas, uma pessoa
espera a outra terminar, quando acontece uma pausa, a outra inicia. Os turnos da conversa, por
vezes, ficam longos. A linguagem corporal fica mais limitada, devido ao fato de que vemos
somente uma pequena parte umas das outras, a parte do rosto fica em evidéncia. olhamos para
as telas, e as vezes, para a cdmera, ndo ha interagcdo do olhar. Nao ha como dirigir um olhar
especifico a alguém. No entanto, o uso de uma plataforma digital nos possibilitou um
encontro em um periodo de distanciamento e uma conversa que nos levou a reflexdes
profundas, uma conversa permeada pelo afeto.

A andlise de dados foi dividida em trés temas. No tema 1, as participantes conversam
sobre suas expectativas em relacdo ao estagio. Thais, por exemplo, expressa seu interesse em
ser professora universitaria, dando énfase a como o PED-PPLIN ajudou-a a entender como

seria ser professora na formacao de professores.
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Na parte 2, as participantes falaram sobre as experiéncias vividas no estagio e a sua
possivel contribuicdo para a formacdo docente de cada uma das colegas de profissdo. Nesse
sentido, Thais novamente aponta para o porqué de querer realmente saber se gostaria de ser
professora para o publico universitario. Esse questionamento presente na narrativa de Thais
acabou gerando mais um puzzle que ird4 conduzir este estudo: por que eu queria realmente
saber se eu queria ser professora?

Nas proximas secOes de analise, relato como coconstruimos significados e afetos com

a nossa experiéncia no PED-PPLIN.

3.1 TEMA 1, nossas expectativas: “o sonho da minha vida é ser professora dos

professores”

O primeiro tema da conversa abordou nossas expectativas em relacdo ao Programa de
Estagio Docente (PED-PPLIN). Assim, compartilhamos o que nds acreditavamos ser 0 nosso
papel no estagio, uma vez que tinhamos o conhecimento de que lecionariamos em uma turma
de graduacdo. A conversa aconteceu no dia dos professores em 2021. Thais, Emilly e eu
participamos da conversa. Abri a reunido de video-chamada e depois de conversarmos a
respeito do andamento das nossas pesquisas, eu expliquei um pouco sobre a minha e pedi para
que elas falassem quais eram as expectativas delas em relagdo ao PED-PPLIN.

Para o estudo, ndo segui nenhuma convencgéo de transcricdo tradicional, so utilizei o
texto para analisar o discurso, sublinhei e destaquei algumas palavras em negrito com
aspectos importantes em nossas falas. O trecho completo encontra-se nos anexos A (Tema ),
B (Tema Il) e C (Tema IlI). Para fins de analise, apresentarei recortes especificos desse trecho
para pontuar os elementos da narrativa e questbes referentes a identidade pessoal e
profissional.

Podemos observar que no primeiro tema da conversa, relatamos nossas expectativas
em relacdo ao PED-PPLIN. Em primeiro lugar, ressalto minha participacdo e das
colaboradoras de pesquisa Emilly e Thais como personagens. As trés participantes utilizam a
12 pessoa do singular para relatar as suas expectativas. Além disso, outras pessoas também s&o
citadas no trecho. Emilly menciona as professoras do estagio nas linhas (13; 22) e os alunos

da turma onde o estagio foi realizado nas linhas (27; 38; 39). No inicio, a conversa era guiada
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por mim, que reiterava as conversas e conduzia os turnos, assumindo meu papel de
pesquisadora.
Eu, Sonia, inicio a conversa me posicionando como narradora. Introduzo o tema da

conversa sobre a minha opinido a respeito do que seria 0 PED-PLIN:

Excerto 1 - O meu monstro era o tal vou apresentar

Eu vou falar um pouco do que eu achava... E eu entendi que
quando a gente entrou fosse uma coisa até mais complexa
(risos) e que a gente teria que dar uma aula e eu ja fiquei
nervosa ali naquela sala da aula inaugural e... eu nem tinha
expectativa assim de aprender, 0 meu monstro era o tal vou
apresentar e... quais eram as expectativas a de vocés?

Sonia

SOOI WDN P

Neste fragmento, é possivel identificar elementos que alinham essa narrativa ao
modelo laboviano (LABOV, 1972). No entanto, nem todos os elementos sdo apresentados,
como coda, por exemplo. Os elementos identificados séo 0s seguintes:

Resumo: “E eu entendi que quando a gente entrou fosse uma coisa até mais complexa
que a gente teria que dar uma aula” (linhas 1-3). Faco um resumo acerca da minha opiniao
sobre as expectativas em relagdo ao estagio.

Acédo complicadora: “E que a gente teria que dar uma aula e eu ja fiquei nervosa ali
naquela sala da aula inaugural...” (linhas 3-4); “O meu monstro era o tal vou apresentar
e...” (linhas 5-6).

Orientacdo: (sequéncia de oragdes narrativas) Na linha 3, eu faco uma alusdo de
lugar: “E eu ja fiquei nervosa ali naquela sala da aula inaugural”, ao lembrar quando
descobri que iria apresentar uma aula na graduacdo durante o PED. A aula inaugural do
mestrado reunia os alunos que ingressaram no mestrado no auditorio da Universidade onde
realiza-se a pesquisa. A partir daquela reunido, eu criei uma expectativa sobre o dia em que
apresentaria a aula na graduacdo, sem ter a no¢do que a mesma ndo iria ser presencial, mas
sim, remota.

Avaliacdo: “E eu ja fiquei nervosa ali naquela sala da aula inaugural e... eu nem
tinha expectativa assim de aprender, 0 meu monstro era o tal vou apresentar”. Aqui expresso
meu sentimento no curso da narrativa em um exemplo de avaliagdo encaixada onde
compartilho os meus sentimentos utilizando a figura do monstro. Ao evocar a imagem do
monstro eu corporifico meu medo, que ilustra uma dificuldade em apresentar uma aula em

uma turma de graduagéo.
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Nas oracOes narrativas, observo nas linhas 1 e 2 o ponto da narrativa, a primeira
impressdo sobre o estagio e 0 que eu pensava que seria: “E eu entendi que quando a gente
entrou fosse uma coisa até mais complexa”. Na linha 5, estabeleco uma comparacdo ao
apresentar uma aula na graduacdo como um “monstro”. Assim, descrevo minha primeira
expectativa sobre o estagio através da escolha lexical “monstro”, um substantivo comum
abstrato com conotagao negativa e ameagadora.

Apesar de ter preparado um script com 10 perguntas para orientar a conversa, busquei
seguir um curso mais aberto possivel para abordar as questdes experienciais relacionadas as
expectativas das participantes com relacdo ao estagio. Todavia, eu fiz uma pergunta especifica
na linha 6 e, desta maneira, percebo que assumi meu papel de pesquisadora, introduzindo o
topico da conversa com a seguinte pergunta: “Quais eram as expectativas a de vocés?” 1sso
fez com que as participantes focassem no topico de expectativa. Além disso, eu fui afetada
negativamente ao receber a noticia do estagio, mais especificamente, pelo fato de os
estagiarios terem de apresentar uma aula na graduacdo. Para mim, a apresentacdo de uma aula
na graduacdo foi comparada a um monstro. A figura do monstro como algo dificil de ser
enfrentado, no caso, foi acionada pelo medo como emogéo central da minha expectativa.

Apos langar um olhar avaliativo sobre o estagio, passo o turno da conversa para uma
das participantes e lanco uma pergunta (linha 6): “Quais eram as expectativas de vocés?”. Ha
um efeito narrativo no proximo turno de Emilly que é impulsionada a contar a sua histéria
(LINDE, 1993), a sua opinido e toma o turno ao iniciar a segunda narrativa. O topico se
assemelha, Emilly estende o tema e faz suas escolhas lexicais positivas. A seguir, destaco o

trecho em que Emilly toma o turno e se torna a narradora.

Excerto 2 - Foi bem natural. Foi muito bacana ter participado!

7 Eu tava tipo vocé, assim. Até porque a gente conversou
8 antes até de comecar, né? A expectativa era alta no sentido
9 de porque quando vocé fala assim: VVou estagiar numa turma
10 | de graduacdo, eu acho que € natural que a gente pense que
11 | vai ser um estagio diferente dagquele que os estagiarios fazem
12 | comigo na escola. Mas, eu acho que, eu nédo sei se foi 0
13 | semestre, se foi 0 grupo ou se foram as professoras, né? A
Emilly 14 | gente deve chegar 14 em alguma pergunta, mas eu acho que
15 | tudo aconteceu bem natural né, Sonia. Pelo menos na nossa
16 | turma. Foi bem natural. Foi muito bacana ter participado.
17 | Embora sim, nossa carga de trabalho e de atividades do
18 | mestrado e tudo tenha sido muito intensa, mas a0 mesmo
19 | tempo foi bom a gente ter participado toda semana porque ai
20 | a_gente conseqguiu ter esse vinculo mesmo que pelo modo
21 | remoto né. Mas, a gente conseguiu ter esse vinculo maior,
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\ | 22 | tanto com as professoras, tanto com a turma. |

Em relacdo ao tempo, a participante Emilly ancora o estagio no semestre remoto nas
linhas (21; 36). Destaco que o diferencial desse estagio foi o fato de as atividades serem
realizadas de forma online devido a pandemia do COVID-19. Explico que a turma na qual
Emilly e eu realizamos o estagio pertence ao segundo periodo de aulas remotas, enquanto
Thais realizou seu estagio em uma turma pertencente ao primeiro periodo académico
emergencial. Emilly estava entusiasmada com a nova experiéncia e a sua expectativa é de que
0 estagio no PED-PPLIN fosse ser diferente de sua experiéncia enquanto professora regente
ao receber os estagiarios nas escolas em que trabalha no Ensino Fundamental e Médio. Ela
relata as suas expectativas utilizando a conjuncdo ‘se’ indicando possibilidade e condigéo
guando afirma ndo saber se 0 que deixou o estagio natural foi o semestre em periodo
pandémico, o grupo de alunos ou as professoras (linhas 12-13). Mesmo que ela expresse
duvida sobre qual elemento fez com que o estagio da graduacdo fosse diferente, ela diz que o
mesmo ocorreu de forma natural e que foi “bacana” ter participado (linhas 15-16).

A escolha lexical ‘natural’ recorrente na fala de Emilly (linhas 10; 15;16) reforca a
ideia de que se sente segura como professora. Emilly apresenta, na linha 17, uma avaliacao
encaixada expressando uma ideia negativa pelo fato da carga de trabalho no estagio e no
mestrado ser alta. Mesmo que o0 estdgio tenha sido intenso, para Emilly, foi bom ter
participado e ela conseguiu criar vinculos com a turma e as professoras apesar de o estagio ter
ocorrido de forma remota (linhas 18-20).

Em seguida, retomo o turno da conversa, depois das palavras de Emilly e suas escolhas

lexicais mais positivas também faco um comentario concordante:

Excerto 3 - Mas, foi até mais leve
23 | Para mim foi mais leve do que eu achava, eu acho que eu
Sonia 24 | carregava a ideia de que iria ser mais pesado, mas foi até
25 | mais leve.

Mais uma vez, aparece uma avaliacdo encaixada, destaco entre as linhas 23 e 25 a
ideia de oposigdo entre minha expectativa de antes e depois do estdgio com o antbnimo
“pesado” e “leve”, a primeira palavra para referir-se a0 momento anterior ao estagio, em
contraste a “leve”, entendimento que eu construo depois do estagio. Neste trecho, eu destaco o

meu ponto de virada da narrativa (MISHLER, 2002) ap06s ouvir a colocacdo de Emilly,



51

guando fui impulsionada a enxergar o estagio de forma positiva e, dessa forma, meu monstro
se transformou em algo mais leve apés eu ter realizado o estagio.

Emilly continua a conversa fazendo uma avaliacao sobre o estagio:

Excerto 4 - Avaliagdes de Emilly

26 | Mas, eu acho que muitas coisas colaboraram no nosso caso,
27 | o fato de ser uma turma de inglés I, né? Que sdo alunos que
28 | querendo ou ndo estdo, a maioria, alguns ali ja estavam num
29 | semestre mais avancado e estavam puxando agora. Mas, a
30 | maioria estava de fato entrando, né? Entdo, ainda com uma
31 | mentalidade eu acho que diferente de ainda com aquele
32 | resquicio de ensino medio, talvez, né? Entdo, eu acho talvez,
33 | esses fatores também colaboraram pro nosso estégio ter sido
34 | de uma forma mais leve. O fato das aulas acontecerem de
35 | fato toda semana. Num ter aquela coisa de ah, uma semana
36 | uma aula, na outra ndo tem, vai ser s6 no online. Isso com a
37 | gente ndo aconteceu. Entdo toda semana a gente conhecia
38 | um pouquinho das -caracteristicas de alguns, 0s que
39 | participavam mais, 0s gque participavam menos. O tipo de
40 | atividade que eles abracavam melhor. Acho que esses
41 | fatores também ajudavam a deixar as coisas mais leves.

Emilly

Neste excerto, encontra-se mais um exemplo de avaliagdo encaixada, que transmite o
ponto de vista da narradora, uma visdo positiva, marcada pelo verbo ‘colaboraram’ na linha
26. Emilly enfatiza o significado positivo ao enumerar alguns fatores favoraveis. O estagio
ocorreu em uma turma de Inglés I na qual, segundo Emilly, os alunos ainda apresentam um
certo ‘resquicio de ensino médio’, ou seja, comportamento e atitudes da faixa etaria de alunos
gue ela esta habituada a lecionar nas escolas em que trabalha. Outro fator foram as aulas
sincronas ocorrerem semanalmente, pois permitiam conhecer um pouco das caracteristicas da
turma e as atividades em que os alunos apresentavam mais engajamento no periodo
pandémico.

No tema |, nossas expectativas revelam condi¢bes de afeto. Para mim, como algo
dificil de ser enfrentado, para Emilly algo mais natural e Thais expressa seu sonho em atuar
como professora universitdria. Em um trabalho colaborativo, busquei ouvir as outras
participantes de forma a “envolver todos os participantes das sessdes neste trabalho”
(MORAES BEZERRA, 2007), ao ouvirmos uma a outra podemos perceber o olhar da outra,
os afetos envolvidos.

Uma estratégia que lancei mao para reivindicar intuitivamente meu papel de

pesquisadora foi passar o turno para Thais como em: “Verdade! Concordo Emilly, também
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ndo consigo identificar o que foi... Thais, e para vocé?” (linhas 37-38). Thais toma o turno

com suas observagoes:

Excerto 5 - O sonho da minha vida é ser professora dos professores

44 | As expectativas eu acho que vai um pouco do que a Sonia
45 | estava falando de que eu tava..., para mim, era 0 sonho da
46 | minha vida dar aula na graduacdo, ainda é... 0 sonho da
47 | minha vida é ser professora dos professores, ne. Eu acho que
48 | vai ficar muito marcado para mim essa geracdo de dados
49 | porque é justamente no nosso dia que esta sendo e...

Thais 50 projetad_o. E ai, eu tinha_umg expectativa muitg alta também
51 | porque ia ser a minha primeira vez, porque esta no programa
52 | que o Estagio Docente o PED, ele tem um regimento
53 | proprio, né? Ta la inclusive no site do PPLIN o que se espera
54 | do estagiario no nivel de p6s-graduacdo e uma dessas coisas
55 | né... que a Sonia falou é dar uma aula na graduacéo, e eu
56 | também estava nessa expectativa de que vai Ser a minha
57 | primeira aula na graduacéo e tudo mais...

Em suas oragcfes narrativas, Thais alinha a sua expectativa com seu sonho ao
comentar: “Para mim, era o sonho da minha vida dar aula na graduacéo” (linhas 45-46). A
perspectiva em relacdo ao estagio é positiva, envolvendo afetos e emocgfes de atuar como
professora universitaria que é reforcado nas linhas 56 e 57 quando ela declara: “E eu também
estava nessa expectativa de que vai ser a minha primeira aula na graduacéo e tudo mais...”.

A conclusdo de Thais mostra o estagio como a realizacdo de um sonho enquanto
profissional, como podemos observar em: “E eu também estava nessa expectativa de que vai
ser a minha primeira aula na graduacéo e tudo mais...” (linhas 55-57).

Nossas escolhas lexicais afirmam nosso posicionamento em relacdo ao estagio. Na

tabela a seguir selecionei nossas impressées em nossos primeiros turnos de fala:

Quadro 1 - Escolhas lexicais do tema 1- Expectativas

Escolhas lexicais do tema 1

Sonia

Emilly

Thais

- “eu entendi que quando a
gente entrou fosse uma coisa
até mais complexa” (linha
2)

- “e eu ja fiquei nervosa
ali...” (linhas 3,4)

- “A expectativa era alta”
(linha 8)

“eu acho que tudo
aconteceu bem natural. Foi
muito bacana ter

participado” (linhas 15,16)

- “para mim, era 0 sonho da
minha vida dar aula na

graduacdo, ainda é... 0 sonho

da minha vida é ser

professora dos professores,

né. (linhas 45-47)
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- “eu tinha uma expectativa
- “0 meu monstro era o tal | - “A gente conseguiu ter esse | muito alta também porque ia

vou apresentar” (linhas 5,6) | vinculo maior” (linha 21) ser_a minha primeira vez”
(linhas 50,51)
- “Eu acho que eu carregava | - “esses fatores também

a ideia de que iria ser mais | colaboraram pro  nosso | - “vai ser a minha primeira
pesado, mas foi até mais | estagio ter sido de uma|aula na graduacdo e tudo
leve.” (linhas 24, 25) forma mais leve” (linhas | mais...”

33,34)

Destaco aqui elementos que contemplam avaliagdo quando Emilly faz uma avaliacéo
externa encaixada ao dizer: “Eu acho que tudo aconteceu bem natural. Foi muito bacana ter
participado” (linhas 15-16).

Falamos brevemente sobre as nossas expectativas e através das escolhas lexicais
apresentadas na tabela 1, pode-se inferir como nos posicionamos como estagidrias no
discurso. Eu utilizei palavras negativas para relatar a minha expectativa, consequentemente
palavras como “mais complexa”, "nervosa”, “monstro” e “pesado” permeiam 0 meu discurso.
Emilly constréi a sua narrativa de maneira positiva, mostrando que sua experiéncia foi
favoravel através de suas escolhas lexicais: “natural”, “bacana” e “leve”. Thais revela sua
vontade de lecionar na graduagdo com o uso da palavra “sonho”. Ela possuia uma expectativa
“alta”, pois lecionar na graduacdo significava a materializacdo de um sonho.

Outras questdes acerca do primeiro tema sdo relevantes e merecem destaque. Nesse
tema sobre expectativas encontra-se com recorréncia o verbo ‘achar’ (linhas 1; 10; 12; 14; 23;
26), geralmente em 12 pessoa do singular. Este € um verbo que implica uma relacdo estreita
com nossas avaliagdes, crengas e conhecimento sobre 0 que nds esperdvamos ao realizarmos o
estadgio na graduacdo. S&o ideias preconcebidas com base no que vivenciamos em estagios
anteriores. A escolha lexical ‘mais complexa’ faz parte dessa ideia projetada nas experiéncias
anteriores, trazendo uma carga negativa. Dessa forma, através das nossas escolhas, nossas
identidades véo sendo projetadas como professoras.

Nossas escolhas lexicais destacam aspectos relacionados as nossas identidades,
construidas no discurso ao longo da nossa interacdo em que refletimos sobre o estagio e nosso
papel como estagiarias e como professoras. Pode ser percebido que eu demonstro inseguranca
e medo através das escolhas das palavras: “mais complexa”, ““nervosa” e ““monstro”. Em
contrapartida, Emilly reforca a sua seguranca em lecionar e ser professora com a escolha das

palavras “natural”, “bacana’ e “leve’ para relatar as suas expectativas. Thais demonstra uma

relacdo mais distante com a pratica docente, observada através da escolha lexical “sonho”.
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Nossas narrativas ndo sé relatam os eventos, mas também envolvem a performance de nossas
experiéncias (MOITA LOPES, 2009). Desta forma, nossas narrativas destacam a nossa
performance, onde utilizamos nosso discurso para reforcar quem somos como estagiarias do
mestrado e profissionais em nossas areas de atuacao.

Construimos nossas identidades profissionais nos posicionando como somos, ou como
gostariamos de ser, ou até como acreditamos ser. Eu, Sonia, ndo me posiciono de maneira
confortavel, o que é percebido nas minhas escolhas lexicais. Emilly exibe uma certa
naturalidade com o magistério. Thais reforca o fato de ser professora universitaria como o
sonho da vida dela. Moita Lopes (2009, p. 135) esclarece que “contadores no momento de
narrar suas historias estdo ndo s relatando os eventos de uma narrativa (0s eventos narrados),
mas estdo também envolvidos na performance de quem sdo na experiéncia de contar a
narrativa (o evento de narrar)”.

Destaco na tabela 2, nossas principais escolhas lexicais:

Quadro 2 - Escolhas lexicais do tema 1- Construindo nossas identidades

Sonia Emilly Thais

MONSTRO NATURAL SONHO

Nos posicionamos em relacdo ao estdgio, conforme Bastos (2005, p. 82) que,
alicercada em Giddens (1991), enfatiza que “a identidade pessoal € o eu compreendido pelo
individuo em termos de sua biografia, sendo sua estabilidade dada por um sentido de
continuidade biogréafica que o individuo comunica aos outros”.

Destarte, emergem também nossas identidades como professoras que, ao longo da
conversa, vao se construindo. Em nossas expectativas, refletimos sobre medo, inseguranca e
sonho. Para Thais, um sonho, pois, apesar de ndo ser professora universitaria, ela expressa o
desejo de ser. Para mim, Sonia, um monstro, que revela 0 medo e a inseguranga em apresentar
uma aula na graduacdo e para Emilly, natural, que transmite uma ideia de seguranga ao se
referir ao processo do estagio.

Na proxima sec¢do, analisarei o segundo tema, referente as nossas experiéncias e as
contribui¢bes do estdgio em nossa carreira. Investigo as nossas narrativas e aponto nossas

conclusdes sobre o PED-PPLIN.
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3.2 Tema Il: nossas vivéncias e experiéncias no PED-PPLIN: Caraca! Eu fiz isso! E

foi muito legal!

No segundo tema, apresento e analiso as nossas experiéncias no PED-PPLIN. Emilly
inicia um turno longo no qual revela a importancia daquele momento. Nessa fase da conversa,
ja tinhamos percebido o “protagonismo” de Emilly na interacdo. Ela parecia a mais
confortavel em falar sobre ser professora, sobre lecionar. Apesar da minha experiéncia no
magistério ter algumas similaridades com a dela (trabalhamos em escolas publicas,
lecionamos em curso de idiomas, temos mais de 10 anos de experiéncia no magistério), a sua
posicdo como professora era mais fluida e natural, através da avaliacdo realizada por ela no
primeiro tema. Emilly transmite uma dogura no seu jeito de falar, mas sua fala é firme e
expressa seguranca, demonstrando propriedade do que esta dizendo. Dessa forma, Emilly

constroi sua imagem como professora:

Excerto 6 - Eu me vi muito ali dando aula pros aluno de uma graduacgéo

1 Pra minha formacao foi muito importante sim, principalmente por
2 conta da expectativa que eu tinha em ser professora de graduacéo,
3 né? E ter vivido esta experiéncia foi muito interessante. E eu acho
4 que para além disso... E ver que embora as responsabilidades
5 sejam diferentes porque em cada ambiente de trabalho que vocé
6 esteja. Seja ele presencial, remoto, educacéo infantil, fundamental,
7 médio, graduacdo, enfim.... Vocé vai ter responsabilidades
8 diferentes e ai vocé vai adequar o seu trabalho. Mas, eu acho que o
9 principal é que o modo, a sua dinamica de aula ela ndo precisa ser
10 | diferente. Entdo, eu me vi muito ali dando aula pros aluno de uma
11 | graduacdo da mesma forma que eu dou aulas para 0s meus alunos

Emilly 12 | no Estado, na prefeitura e no curso, entendeu? Se aproxima do
13 | curso o fato de eu poder falar inglés o tempo inteiro em sala, ne?
14 | Se aproxima dos outros ambientes o fato de eu estar sempre indo
15 | além do que esta ali s6 no conteudo com eles. Entdo, eu acho que
16 | é isso que me marcou mais assim... Que eu ndo preciso ser
17 | diferente, eu preciso ter responsabilidades e atribuicdes diferentes
18 | por eu estar em um local diferente, estar como professora numa
19 | graduacdo. Mas, eu ndo preciso que a minha aula e... seja... eu ndo
20 | preciso pensar numa coisa totalmente diferente da minha vivéncia,
21 | da _minha experiéncia s6 por se tratar em um ambiente de
22 | graduacdo. Mas, eu acho que isso vem muito do nosso olhar da
23 | Préatica Exploratoria também, né? Esse olhar...

A narrativa de Emilly pode ser identificada com base nos critérios laboavianos

(LABQOV, 1972). A historia se inicia com uma orientagcdo que contextualiza o tdpico da
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conversa, sua experiéncia no estagio docente: “Pra minha formac&o foi muito importante sim,
principalmente por conta da expectativa que eu tinha em ser professora de graduacéo, ne? E
ter vivido esta experiéncia foi muito interessante” (linhas 1-3). A acdo complicadora é
observada quando ela relata 0 que aconteceu com sentengas marcadas com verbos no passado:
“Foi muito importante” (linha 1); “Por conta da expectativa que eu tinha em ser professora
de graduacao” (linha 2).

Nas primeiras linhas do excerto 6, Emilly faz uma avaliacao encaixada positiva sobre
a sua participacéo no estagio e a relevancia do mesmo na sua formacao através das escolhas
lexicais “muito importante” e “muito interessante” (linha 3). Emilly estabelece
reportabilidade (LINDE, 1993) de sua narrativa e revela as demais participantes que seu
turno serd mais longo ao dizer: “E eu acho que para além disso” (linha 4). A partir deste
momento, Emilly vai se construindo como professora, sua identidade profissional vai se
estabelecendo. Ela demonstra ser uma professora capaz de lecionar no ensino superior:
“Entéo, eu me vi muito ali dando aula pros alunos de uma graduacéo da mesma forma que eu
dou aulas para os meus alunos no Estado, na prefeitura e no curso, entendeu?” (linhas 10-
12). Ela faz uma avaliacdo entendendo que a sua trajetoria, sua experiéncia contribuiu para a
construcdo da sua identidade profissional: uma professora habilidosa, com atribuicGes para se
posicionar como professora em diversos ambientes: “Entdo, eu acho que é isso que me
marcou mais assim... Que eu nao preciso ser diferente, eu preciso ter responsabilidades e
atribuicbes diferentes por eu estar em um local diferente, estar como professora numa
graduacdo. Mas, eu ndo preciso que a minha aula e... seja... eu ndo preciso pensar numa
coisa totalmente diferente da minha vivéncia, da minha experiéncia so por se tratar em um
ambiente de graduacédo” (linhas 15-20). Ela enfatiza que ela néo precisa ser uma professora
diferente, ou seja, ela ja &, ela estd pronta para lecionar no ensino superior.

Através da historia de vida (LINDE, 1993), Emilly faz sentido sobre ela mesma e
sobre o que ela se tornou, caracterizando o ponto da narrativa: uma professora capacitada
para atuar no ensino superior. A histéria de Emilly segue os principios da coeréncia em
causalidade e continuidade. Uma sequéncia de fatos que sdo aceitos pelas participantes da
conversa. Emily constroi sua trajetdria de maneira clara e objetiva. Narra os fatos numa
progresséo natural.

Em seguida, eu tento tomar o turno, retomando o assunto Emilly. No entanto, eu ndo
CoNnsigo me engajar na conversa, N4o consigo me reportar como professora, me construir como

professora.
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Excerto 7 - Eu me vi muito ali dando aula pros aluno de uma graduacéo

24 | Fui pensando em um monte de coisas com que vocé disse. Se a
25 | gente € professora... ndo existe... ndo é que ndo tenha uma
26 hierarquia maior. Existe assim que... que.. eh. Mas, a
Sonia 27 | responsabilidade € a mesma porque vocé tem pessoas ali, que vocé
28 | tem que fazer o que é para eles. O publico que vai determinar.
29 | Vocé e o professor, né? E... e..vocé vai trabalhar para aquele

publico.
Emilly 30 | Nao so trabalhar para aquele publico, mas com aquele publico
Sonia 31 | E..isso

32 | A gente ficou a vontade em produzir uma aula, porque a gente
33 | estava a vontade naquele ambiente fazendo parte daquele grupo,
34 | né? A gente ndo era as estagiarias e elas as professoras e eles 0s
35 | alunos. N&o houve essa diferenca. Nao houve essa divisdo em
36 | momento algum. Tava todo mundo participando. Entéo, claro que
37 | alguém conduzia né? Mas...

Emilly

Eu tento retornar ao assunto que Emilly estava abordando, mas ndo consigo manter
meu turno de forma sequencial. N&o consigo me conectar como professora e provoco um
distanciamento quando ndo falo em primeira pessoa: “Se a gente é professora” (linha 25);
“Vocé tem pessoas ali, que vocé tem que fazer o que € para eles” (linhas 27-28). Minha fala
ndo tem reportabilidade, ndo segue uma ordem coerente e dessa forma ndo consigo apresentar
tracos identitarios na minha narrativa.

Na linha 30, Emilly faz uma ponderacéo sobre a preposi¢do que eu havia utilizado, em
vez de “para aquele publico”, substitui para “com aquele publico”. Ao trocar a preposicao,
Emilly faz uma referéncia ao envolvimento em oposicao ao afastamento, o que corresponde a
uma postura defendida pela Pratica Exploratoria que versa sobre um trabalho conjunto e
colaborativo.

Quando Emilly toma o turno (linha 32), ela une a todos no processo, reforgando nossas
identidades coletivas (DUZSAK, 2002). Ela utiliza a primeira pessoa do singular (nos, a
gente) para me aproximar da experiéncia do estagio que foi realizado com ela: “A gente ficou
a vontade em produzir uma aula, porque a gente estava a vontade naquele ambiente fazendo
parte daquele grupo, né?” (linhas 32-34). Além de me envolver, Emilly aproxima todos os
envolvidos no estagio (estagiarios, professores e alunos): “A gente ndo era as estagiarias e
elas as professoras e eles os alunos” (linhas 34-35). Emilly reforca uma relacdo de
pertencimento (ibidem), que estabelecemos com o0 grupo que interagimos, que dividimos
nossa experiéncia em uma relacdo de suporte e solidariedade.

Apés a fala da Emilly, eu retomo o turno, e passo para Thais. Nesta pesquisa, como

mencionado, temos o protagonismo de Emilly, eu sou a pesquisadora, entdo é natural que eu
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conduza os turnos e temos a Thais, que embora seja muito engajada, assume uma postura mais
observadora quando falamos das experiéncias profissionais. Thais possui uma questdo sobre
ser professora que ela até revela neste excerto que foi seu tema de pesquisa que ela conduziu
no mestrado. Em suas falas, ela se posiciona dentro da experiéncia do mestrado, mas nédo

como experiéncia profissional atual.

Excerto 8 - Porque eu queria realmente saber se eu queria ser professora

46 Eu ndo tenho exatamente a mesma Vvisdo que vOcés porque eu
47 acho que eu tenho uma dimensédo afetiva muito grande com essa
48 questdo da importadncia no mestrado. Porque o meu tema de
49 pesquisa € evasdo docente. Porque eu queria realmente saber se
50 eu gueria ser professora e eu me dei esse tempo do mestrado para
51 descobrir se eu queria continuar ou ir para uma outra area, né. Que
52 eu usasse a minha formacgdo ou ndo. Entdo, para mim estar no
53 estagio foi uma forma de eu perceber na pratica se eu realmente
Thais 54 iria_continuar. Para mim, foi realmente a prova dos nove. E a
55 forma como foi conduzido pelas professoras de ndo deixar a gente
56 no canto da sala s6 observando... a gente fez observacédo
57 participativa. A gente observou participando. Isso afetivamente
58 me trouxe outras coisas assim... de eu perceber se eu realmente
59 voltaria ou ndo. Ou se, por ser de nivel de graduagdo... foi um
60 estdgio que eu percebi se eu poderia ser uma professora
61 universitaria ou ndo... que para mim era... vocés falaram, que
62 tipo, a Emilly falou que era a mesma coisa...

Quanto aos elementos da narrativa de Thais, destaco os seguintes:

Orientacdo: “Eu ndo tenho exatamente a mesma visao que VOCés porque eu acho que
eu tenho uma dimenséo afetiva muito grande com essa questdo da importancia no mestrado”
(linhas 46-47). A colaboradora de pesquisa, nos orienta sobre sua situacao profissional, que é
diferente das outras participantes.

Acéo complicadora: “Porque eu queria realmente saber se eu queria ser professora e
eu me dei esse tempo do mestrado para descobrir se eu queria continuar ou ir para uma
outra area né” (linhas 49-51); “Para mim estar no estagio foi uma forma de eu perceber na
pratica se eu realmente iria continuar” (linhas 52-54); “A gente observou participando”
(linha 57).

O turno de Thais possui reportabilidade e faz alusdo a um acontecimento marcante da
sua vida, o Estdgio docente, que € um evento importante para a sua permanéncia no
magisterio. O ponto da narrativa é saber se ela continuaria sendo professora depois dessa
experiéncia com o mestrado. Thais levanta a questdo do afeto em sua fala: “Eu acho que eu

tenho uma dimenséo afetiva...”, “Isso afetivamente me trouxe coisas assim... de eu perceber



59

se eu realmente voltaria ou ndo” (linhas 46-47). Podemos relacionar a sua fala a experiéncia
do estadgio no mestrado e com o fato dela querer permanecer ou ndao no magistério. 1sso
sinaliza que Thais reflete sobre a sua identidade profissional, que vem sendo construida em
um processo continuo. Rodrigues (2013, p. 297), destaca que a narrativa € uma forma de
organizar as experiéncias, um mecanismo de construcdo de identidades sociais e profissionais
a partir daquilo que experienciamos.

ApOls passar o turno para Emilly, Thais retoma o piso conversacional (ELDESKI,

1981) e descreve sua experiéncia e participacdo no PED-PPLIN.

Excerto 9 - O meu objetivo desde da primeira vez que eu pisei na FFP era ser
professora universitaria da FFP

68 Entdo é... e para mim foi se eu daria conta de dar aula numa
69 | universidade. Porque, como eu falei, eu participei de todo o
70 | processo. Desde a escolha do texto pra como iria ser articulado.
71 | Tudo que elas fizeram, elas fizeram questdo de que a gente
72 | participasse ativamente de todos 0s processos. Entéo, pra mim foi
73 | importante nessa direcdo de que eu t0 pensando... eu vou ali vou
74 | pensar se quero ser professora e eu fagco um estagio onde eu fui
75 | abracada. N&o s6 pelas professoras, mas pelas colegas também em
76 | todo o processo. Entdo, fazer aquele estagio daquela forma... De
77 | repente, se fosse com outro professor que ndo tivesse 0
Thais 78 | engajamento que a gente tem e tudo mais... eu ndo ficaria com
79 | essa expectativa de que caramba! Eu posso dar aula na
80 | graduacdo! E uma coisa que eu consigo voltar a dar aula. Entdo, e
81 | vem muito, é muito ligado ao meu sonho... né... O meu objetivo
82 | desde da primeira vez que eu pisei na FFP era ser professora
83 universitiria da FFP. Eu entrei com isso na cabeca e tb
84 | trabalhando até hoje para isso. Entdo, para mim, foi um momento
85 | muito relacionado a questdes de afeto porque foi a primeira vez
86 | que eu dei uma aula no meu sonho... E ndo foi uma vez sé, eu
87 | participei de todas as aulas em varios momento. Entdo para mim
foi importante.

Os elementos da narrativa que eu evidencio neste fragmento sao:

Resumo: “E para mim foi se eu daria conta de dar aula numa universidade” (linha
68).

Orientacdo: “Porque, como eu falei, eu participei de todo o processo” (linhas 69-70).

Acédo complicadora: “Como eu falei, eu participei de todo o processo”; “Tudo que
elas fizeram, elas fizeram questdo de que a gente participasse ativamente de todos o0s

processos. Entdo, pra mim foi importante” (linhas 71-73).
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Avaliacdo: “Entdo, pra mim foi importante nessa direcdo de que eu td pensando...”
(linhas 72-73).

Resultado: “Eu posso dar aula na graduacao!” (linha 79).

Este trecho da historia de vida de Thais é reportavel e o ponto da narrativa consiste em
continuar relatando sobre a sua experiéncia no mestrado. O excerto segue o principio da
causalidade e continuidade (LINDE, 1993), pois ha uma légica sequencial, que demonstrarei

no quadro a segquir:

Quadro 3 - Sequéncia da construcdo identitaria profissional de Thais

Continuidade ou TRECHOS
Sequencialidade

1. Thais reflete sobre | “Entdo é... e para mim foi se eu daria conta de dar aula numa
querer ser professora universidade” (linhas 68-69).
“E vou ali pensar se quero ser professora” (linha 73-74).

2. Thais vive sua|‘“e eu faco um estdgio onde eu fui abracada. Ndo sO pelas
experiéncia no estagio | professoras, mas pelas colegas também em todo 0 processo.
Entéo, fazer aquele estdgio daguela forma... De repente, se fosse
com outro professor que nado tivesse 0 engajamento que a gente
tem e tudo mais...”” (linhas74-78).

3. Thais se enxerga Eu posso dar aula na graduacéo! (linhas 79-80).
como professora

Thais construiu nessa narrativa uma sequéncia até concluir que pode se tornar uma
professora da graduacdo. Em seu estagio, ela sente que foi acolhida, que fez parte de todo o
processo, sendo uma participante ativa e atenta. Dessa forma, ela constrdi sua identidade
atraveés da sua experiéncia. Thais retoma a questdo do sonho em sua experiéncia (o sonho de
dar aula na graduacdo) ao dizer: “E muito ligado ao meu sonho..né” (linha 81). O sonho
expressa seu desejo de ser professora na mesma universidade em que ela realizou o estagio.
Na verdade, é nesse lugar que ela completou sua graduacao e pds-graduacgdo e ela possui uma
relacdo de aproximacéo e pertencimento com a FFP (Faculdade de Formacéo de Professores).
Histdrias de Vida indicam como fazemos sentido de ndés mesmos e sdo utilizadas para
expressarmos pertencimento a um grupo. Thais apontou o direcionamento para a sua
construcdo identitaria profissional, e se projetou para um futuro em que serd professora

universitaria da FFP.
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Emilly e eu, Sonia encerramos o turno da conversa sobre experiéncias envolvendo o
PED-PPLIN:

Excerto 10 - Eu fiz isso! E foi muito legal!
88 | Acho que foi meio que aquele choque de realidade assim... que...
89 caraca! Eu fiz isso! E foi muito legal! Porque eu fiz exatamente
90 | esse_comentério aqui em casa tanto com Paulo®, tanto com o

Emilly 91 | Tiago®, com a minha mae, com quem sabia que eu estava
92 | fazendo estagio. Ai eu falei assim: Caraca, eu dei uma aula numa
93 | turma de graduacdo e foi muito legal!

Sonia 94 Eu me senti muito em casa.

Mais uma vez, a avaliagdo encaixada pode ser observada na narrativa de Emilly para
expressar suas emocOes sobre a experiéncia em lecionar no ensino superior. Ela tece
comentarios positivos: “E foi muito legal!” (linha 88) e reforca: "Caraca, eu dei uma aula
numa turma de graduacéo e foi muito legal!” (linhas 92-93). Eu, por minha vez, comento:
“Eu me senti muito em casa” (linha 94). A sensacdo de sentir-se em casa remete a
acolhimento, a sentir-se a vontade com uma determinada situacdo, consequentemente avaliada

COmMOo uma experiéncia positiva.

3.3  Tema Ill - Significacdo identitaria e possiveis contribui¢des do estagio: “Antes de
ter participado do estagio, eu tinha um outro olhar para a graduagcdo completamente

diferente”

Esse tema se refere as possiveis contribuicdes do mestrado na construcdo da
identidade profissional das participantes. Conforme o que esta previsto nos dispositivos legais,
0 estagio docente tem como objetivo a preparacdo para a docéncia do ensino superior. Dessa

forma, Emilly inicia o turno fazendo uma reflexdo sobre suas possibilidades profissionais:

Excerto 11 - Cara, 0 negocio ndo € impossivel. O negdcio da para alcancar...

1 Me faz pensar... ai a partir dali... Até porque Isabela’ ja tinha
Emilly 2 falado inumeras vezes. Ah, ja pode fazer para professor substituto.
3 Ja pode tentar para isso... ja pode tentar para aquilo... Entdo, ela

® Nome ficticio
® Nome ficticio
" Nome ficticio
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4 sempre falou isso... Mas, sabe aquela coisa de vocé ouvir e falar:
5 ah, ta bom, legal.. O mestrado te abre mais algumas
6 oportunidades, né. Mas, depois do estdgio vocé pensa: cara, O
7 neqgocio ndo é impossivel. O negdcio da para alcancar...
- >
Thais g E a demanda é grande né”
10 | E é o que eu ja falei... A gente vai ter responsabilidades, como
Emilly 11 | vocé tem... Vocé tem responsabilidades diferentes porque vocé
12 esta em lugares diferente. Mas, mas € possivel, né? E ¢ legal!

No excerto 10, o resumo encontra-se na primeira fala de Emilly “me faz pensar... ai a

partir dali...” (linha 1), em que “dali” se refere a experiéncia do estagio. Depois do estagio

ela reflete sobre ser professora universitaria como uma possibilidade mais alcancavel. A

orientacgdo esta presente na contextualizacdo dos fatores que contribuiram para sua reflexao,

como a personagem lIsabela: “Até porgue Isabela ja tinha falado inimeras vezes” (linhas 1-2);

0 mestrado: “O mestrado te abre mais algumas oportunidades, né!” (linhas 5-6) e o estagio

“Mas, depois do estagio vocé pensa: cara, 0 negocio ndo € impossivel” (linhas 6-7).

A fala de Emilly é reportavel e segue os principios da continuidade, uma sequéncia

que faz sentido e que € entendida e interpretada pelas ouvintes. Como pode ser entendida na

tabela a seguir:

Quadro 4 - sequéncia de Emilly sobre ser professora universitaria

Continuidade ou TRECHOS
sequencialidade

1-4)

1. Emilly ouve as [Até porque Isabela ja tinha falado inUmeras vezes. Ah, ja pode
possibilidades fazer para professor substituto. Ja pode tentar para isso... ja
pode tentar para aquilo... Entdo, ela sempre falou isso. (linhas

uma possibilidade mais
real.

2. Depois do estagio, | Mas, depois do estagio vocé pensa: cara, 0 negocio ndo é
Emilly materializa como | impossivel. O negdcio da para alcancar... (linhas 6-7)

Vemos nesse excerto 10, a contribuicdo do estagio no mestrado que a Emilly pensa em

continuar o seu percurso profissional como professora universitaria. Houve uma construcao na

sua identidade profissional que permitiu que ela visualizasse a possibilidade mais real de se

tornar professora universitaria, pois durante o processo de formacdo continuada no mestrado
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ela se posicionou enquanto capaz de realizar profissionalmente as atribuicGes do magistério
nesse nivel.

Emilly mostra uma viséo anterior e posterior ao mestrado. Antes do mestrado, Emilly
pensava e ouvia da sua professora que ela poderia fazer uma prova para professora substituta.
Emily concordou com a professora quando disse: ““ah, t& bom legal™, no entanto, ainda nédo
fazia planos com relacdo ao magistério no ensino superior. Ela aponta que o mestrado abre
possibilidade, mas o estagio a fez pensar que essa possibilidade era mais real. Possivelmente
por ponderar que apos o estagio ela estaria mais apta a exercer o0 magistério na graduacéo.

Prossigo com a conversa e a direciono com uma pergunta que enfatiza a possibilidade

para a Emilly de tornar-se professora a nivel universitario:

Excerto 12 - Nunca tinha chegado assim tao perto da possibilidade
Sonia 13 | O estégio te fez querer dar outro passo?
14 | Me fez pensar. Porque no caso da Thais foi o sonho dela. No meu
15 | caso era uma coisa que poderia vir a ser possivel. Mas, eu nunca

Emilly 16 tinha pensado tdo... é... sei 1&! Nunca tinha chegado assim téo
17 perto da possibilidade. Entendeu?
Sonia 18 | Sim, perfeitamente!

Seguindo a linha entre possibilidade e realidade, Emilly e eu continuamos tecendo
consideracOes acerca do destino profissional das colaboradoras de pesquisa com relagdo ao
estagio enquanto um dispositivo de formagdo continuada para a entrada no ensino superior
ndo mais como estudantes universitarias, mas sim como professoras universitarias. Isso fica
evidente na pergunta conduzida por mim, no qual “dar outro passo” (linhas 13) significa
considerar uma possibilidade que vai além de lecionar para aprendizes a nivel escolar. E a
partir dessa conversa sobre o estagio que as colegas e eu criamos a consciéncia de que a
possibilidade profissional a partir daquele ponto seria uma realidade.

Na linha 14, Emily admite que a experiéncia do estagio a fez refletir sobre a
possibilidade de abranger sua identidade profissional em ““me fez pensar”. Aparentemente,
tanto a experiéncia no estagio quanto a conversa que desencadeou esta pesquisa com as
participantes Sonia e Thais a fez incluir em sua pauta profissional o ensino na graduacao.
Destarte, percebemos que os dois processos formativos (experiéncia e conversa) apontaram
para o desenvolvimento mutuo das participantes, em consonancia com os principios da Préatica
Exploratdria.

Nesse sentido, o discurso de sonho de Thais torna-se um potencializador no

desenvolvimento mutuo de todas. A priori Emily afirma que: “No meu caso era uma coisa
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gue poderia vir a ser possivel. Mas, eu nunca tinha pensado” (linhas 14-16). O fato de Thais

entender o estagio como a realizacdo de um sonho que é lecionar na graduacéo nos ajudou a

entender e ver que atuar no ensino superior € uma possibilidade mais real, possivel e

alcancavel:
Excerto 13 - E, pode ser que eu venha a dar aula. E porque n&o?
19 | Ao eu acho que o estdgio fez a gente refletir mais sobre isso,
20 | entendeu? A partir dai a gente fica assim de olho quando abre
Emilly 21 | vaga aqui, vaga ali. Ah, mas se com o mestrado eu comecar de
22 | repente numa faculdade tal e depois tentar para professor
23 | substituto, enfim... Te faz pensar sobre outras...
24 | Sim, sim... Verdade. Sempre tem um edital, alguma coisa ai vocé
Sonia 25 | fica assim... Agora, assim...vocé fica... e agora, vocé tenta olhar
26 | aquilo diferente.
i 27 | Voceé fica atenta... A gente fica... E, pode ser que eu venha a dar
Emilly ~
28 | aula. E porque ndo?

Emily continua sua avaliagdo acerca das contribuicbes do mestrado e aponta as

possibilidades que a levariam a concretizar o magistério na graduacao. Sua fala demonstra que

depois do estagio docente ela passa a ter conhecimento dos procedimentos a serem realizados

para assumir um cargo no ensino superior, a saber: as vagas relacionadas a habilitagdo em

Letras e Linguistica, area na qual o presente mestrado proporciona o trabalho e, como

exemplo, Emily cita a vaga de professor substituto.

Eu, Sonia, completo essa ideia de consciéncia dos procedimentos de entrada no

magistério em nivel superior quando menciono os editais como um dispositivo que

proporciona o acesso. Na linha 27, Emily d& a entender que a experiéncia no estagio a levou a

informar-se mais sobre vagas e editais disponiveis ao afirmar que “vocé fica atenta...” (linha

27).

Excerto 14 - eu tinha um outro olhar para a graduacao

Thais

29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39

Eu acho também que a gente tem um olhar diferenciado para a
graduacdo. Antes, de ter dado as aulas, de ter participado do
estagio, eu tinha um outro olhar para a graduacdo completamente
diferente porque até 0 momento eu s6 tinha experiéncia de aluna
naquele espaco. Entdo, eu acho que o estagio foi um pouco disso.
Eu passar a ocupar, obviamente supervisionada, mas, ocupar um
espaco que eu ndo tinha ocupado até 0 momento pra pensar essa
universidade né... entdo... nesse sentido também. Que contribui
com minha pesquisa, que a minha pesquisa ela acontece na FFP.
Entdo, faz parte do meu processo da pesquisa. Olhar aguele
espaco, entdo, para a minha pesquisa ampliou o olhar sobre a
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| | 40 | universidade pablica. |

Neste excerto observamos a avaliacdo encaixada com a utilizagcdo do verbo “achar”
(linhas 29; 33) que é um elemento que expressa 0 ponto de vista da narradora em relagdo ao
estdgio que mudou a sua forma de enxergar a graduacdo. Thais apresenta um discurso
orientado pelo seu posicionamento e podemos compreender a afirmacdo de sua identidade
profissional através do lugar que ela ocupa na Universidade. Antes do estagio ela ocupou a
posicdo de aluna (linhas 32-33) e no estagio, ela teve a chance de ocupar o espaco de
professora. No final da conversa, eu emiti um parecer sobre 0 meu encaminhamento

profissional depois do estagio:

Excerto 15 - Eu ndo me vejo é... €... seguindo esse caminho todo

41 Eu acho que eu ndo tenho essa... (risos) enfim.. Eu... eu achei
Sonia 42 | interessante a experiéncia sim... Nossa, foi bem bacana! Mas,
43 | eundo me vejo é... €... sequindo esse caminho todo (risos).

Na minha fala hd uma avaliacédo encaixada “Nossa, foi bem bacana!” (linha 43) em
referéncia a experiéncia do estagio. No entanto, durante a conversa, eu ndo me construo
identitariamente como professora universitaria, assim como ndo desenvolvi caminhos que
apontassem para tal entendimento. Assim, eu escolho as palavras “eu ndo me vejo é... é...
seguindo esse caminho todo” (linha 43) e dessa maneira eu saliento que eu ndo me enxergo
como professora universitaria, e nem seguindo o caminho para me tornar uma.

Finalizo aqui a analise dos temas que selecionei para captar momentos de reflexao
com as praticantes exploratorias Emilly e Thais. Entendo que esse processo identitario ocorre
a medida em que as professoras constroem suas historias de vida sustentadas pelos principios
da Préatica Exploratdria. No proximo capitulo, reflito sobre os entendimentos ap6s analisar 0s

dados desta Conversa Exploratoria e busco me aprofundar sobre a minha propria pratica.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

A primeira epigrafe que utilizei aqui neste trabalho foi a frase de um aluno da
graduacdo que disse “Eu me sinto confortavel aqui”. Depois, logo na introducéo fui relatando
todo o meu desconforto em relagdo a ter de cumprir o estagio no PED-PPLIN e lecionar uma
aula na graduacdo. Na verdade, ao refletir sobre meus dados identifico que o meu desconforto
com o magistério de alguma forma me acompanha. Meu desconforto apareceu nos meus
dados, ao comparar ministrar uma aula na graduacdo com um “monstro”. Na verdade, a
experiéncia do estagio foi a melhor parte do processo. Foi uma realizacdo pessoal ‘ser’
professora universitaria na graduacdo (devidamente assistida pelas professoras da turma).
Confesso que, assim como Thais, tenho uma relacdo afetiva com a universidade que entrei
pela primeira vez como aluna em 2004. A FFP é um espaco que deixei quando terminei minha
graduacdo em 2008 e admito que ser professora nunca foi o meu sonho ou vocacdo. Eu
gostava de inglés, e vi no curso de letras a possibilidade de ser a primeira da familia a
ingressar no ensino superior. E fui! E ja sdo 16 anos de experiéncia no magistério.

Em 2012, fui convocada no primeiro concurso e atuo até hoje. Uma experiéncia
marcante, desgastante que me traz a memdria lagrimas e sorrisos que vém construindo o que
sou. Hoje, identifico minha identidade fragmentada (HALL, 2011) sou mae, trabalhadora,
mestranda e uma professora com habilidade para me tornar professora universitaria no futuro.
Olhar para analise e as conversas das participantes, me fazem enxergar-me professora.
Entendendo, que na visdo contemporanea, as identidades ndo sdo fixas, s&o um processo
continuo de interpretacdo de vivéncias (ROMERO, 2020).

Histérias de vida (LINDE, 1993) sdo unidades sociais contadas em partes, que
acontecem em partes, passiveis de serem recontadas ao longo do tempo. Uma parte da nossa
histéria estd ancorada no estadgio que foi analisado aqui. Uma oportunidade que esse
levantamento de dados me proporcionou foi conversar com amigas do mestrado no periodo de
pandemia marcado pelo isolamento social, um estar juntas de forma diferente, uma
oportunidade para refletir, de pensar de maneira colaborativa. O estagio nos propiciou um
entendimento sobre as nossas identidades profissionais. A reflexdo em grupo nos impulsiona a
reformular e a repensar nossas praticas em um continuo de aprendizagem e construcao
permanente.

Com as participantes busquei responder os meus questionamentos, para entendé-los

COM meus pares:
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1. Por que as minhas expectativas em relacdo ao PED-PPLIN surpreenderam-me tanto
positivamente como negativamente?

Minhas expectativas me impediram de enxergar a oportunidade de aprendizagem que
eu poderia ter com o estagio docente, pois eu ja havia internalizado crencas sobre o estagio da
época da graduacgdo. Além disso, eu nem pensava nos objetivos do estagio, s6 em apresentar
uma aula na graduacdo. Positivamente, minhas expectativas me levaram a refletir, a buscar
uma reflexdo conjunta, que me fez compreender mais o estagio. Foi 0 estagio que me
oportunizou a olhar para tras e perceber que meu medo representava uma inseguranga, um
entendimento alcancado com a reflexdo conjunta, ao ouvir minhas colegas, entendi mais sobre

0 estagio e como ndo fazia sentido toda a minha inseguranca.

2. Por que o PED-PPLIN contribuiu para a nossa construcdo identitaria enquanto
docentes?

Este trabalho propiciou compartilharmos as nossas narrativas pessoais como forma de
buscar entendimentos sobre as nossas experiéncias, visto que ao relatarmos nossas
experiéncias nos enxergamos e nos posicionamos como professoras em um processo de
construcdo identitaria. Ao entender que nossas identidades sdo fragmentadas (HALL, 2011),
que somos estagiarias e mestrandas do PPLIN, somos professoras de inglés com experiéncias
distintas, somos praticantes exploratorias e pudemos expor nosso posicionamento. Durante a
andlise destacamos nossas escolhas lexicais como forma de demonstrar esse posicionamento
através de palavras como monstro, leveza e sonho, refletimos nossa interagdo com o
magisterio e revelamos tracos de nossas marcas identitarias.

O estagio constituiu uma parte importante do nosso ciclo profissional e juntas
descobrimos que essa etapa de aprendizagem do estagio oportunizou a realizacdo do sonho da
Thais, e 0 autorreconhecimento como professora de Emilly. Para mim, Sonia, o percurso de
construcdo da minha identidade me faz refletir se 0 meu monstro representa a minha
inseguranca para dar aulas, de ser professora universitaria. Nossa conversa propiciou uma
reflexdo conjunta. Bastos (2005, p. 21) enfatiza que “ao contar historias, situamos 0s outros e
a nés mesmos numa rede de relagBes sociais, crengas, valores, ou seja, ao contar estorias,

estamos construindo identidades”.
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3. Sera que eu realmente quero continuar sendo professora?

Ser professora ndo € um caminho facil, mas penso que a reflexdo e o entendimento de
nossos questionamentos nos levam a uma compreensdo, a problematizacdo de nossas
questdes. Penso em continuar sendo uma professora reflexiva e praticante exploratoria.

Segundo Miller (2013), os entendimentos desenvolvidos a partir de pesquisas sobre
formacéo de professores sdo “situados e locais” (MILLER, 2013, p. 120). Assim sendo, 0
interesse do meu trabalho foi entender a principio, por que eu teria de fazer estdgio mesmo
sendo professora. Eu pensava que o estagio seria um monstro, mas ao interagir com o grupo
da graduacdo no qual realizamos o estdgio, as outras participantes e ver como elas se
construiram profissionalmente, pude entender a mim mesma. Percorri, dessa forma, um trajeto
de avaliacdo de sentido sobre o meu lecionar, sobre a minha vontade de entender a minha
relacdo com o magistério. LINDE (1997) adiciona em seus estudos que a avaliacdo também
indica como nos posicionamos emocionalmente, indicando valor moral.

Esta € uma pesquisa com narrativas e como Barcelos (2020) enfatizou, € uma pesquisa
que utiliza as narrativas como geracdo de dados, uma forma de pesquisa que acontece com
uma interposicdo entre o ponto de vista do pesquisador e 0 processo de composigdo de
significados, € uma pesquisa de contar histdrias. Encontramos nas narrativas de historias de
vida que contamos uma fonte para construirmos sentidos das identidades profissionais de
professoras em processo de formagdo continuada.

Interpreto que as professoras se apropriaram discursivamente dos temas da pesquisa
nos quais afloraram os principios da Pratica Exploratdria concernentes ao trabalho para
entender, ao desenvolvimento mutuo e a qualidade das nossas vidas para contar as suas
historias e para engajar-se nas conversas. Ao longo deste trabalho tentei me entender como
professora e, com as minhas colegas de mestrado, consegui vivenciar os principios da Pratica
Exploratéria (MILLER, 2012; MORAES BEZERRA, 2007; COLOMBO GOMES e
MILLER, no prelo) em um trabalho de desenvolvimento mutuo das participantes, buscando
envolver todas as participantes na interagdo. Entender com outras colegas me permitiu refletir
sobre a perspectiva que eu mantinha em relacdo ao estdgio e sobre 0 meu percurso
profissional.

Foi emocionante conversar com as colegas de pesquisa, construir significados sobre
nGs mesmas e perceber que as nossas historias delineiam as nossas identidades. Ocupamos 0s

nossos lugares como professoras, mostramos marcas de nossa ligacdo com a universidade



69

como um espaco para sermos alunas e professoras. Entendo que identidade é um processo de
construcdo permanente e deixo registrado nestas paginas um recorte das nossas historias de

vida e a minha afirmacéo: Eu quero realmente ser professora.
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ANEXO A - Transcrigdo do tema |, nossas expectativas: “o sonho da minha vida é ser

professora dos professores”

. . Primeiro tema da conversa:
Participantes | Linha .
Expectativas

1 Eu vou falar um pouco do que eu achava... E eu entendi que
2 quando a gente entrou fosse uma coisa até mais complexa

Sonia 3 (risos) e que a gente teria que d:_:lr uma aula e eu ja fiquei
4 nervosa ali naquela sala da aula inaugural e... eu nem tinha
5 expectativa assim de aprender, 0 meu monstro era o tal vou
6 apresentar e... quais eram as expectativas a de vocés?
7 Eu tava tipo vocé, assim. Até porque a gente conversou
8 antes até de comecar, né? A expectativa era alta no sentido
9 de porque quando vocé fala assim: VVou estagiar numa turma
10 | de graduacdo, eu acho que € natural que a gente pense que
11 | vai ser um estagio diferente dagquele que os estagiarios fazem
12 | comigo na escola. Mas, eu acho que, eu nédo sei se foi 0
13 | semestre, se foi o grupo ou se foram as professoras, né? A

. 14 | gente deve chegar 14 em alguma pergunta, mas eu acho que

Emilly , >
15 | tudo aconteceu bem natural né, Sonia. Pelo menos na nossa
16 | turma. Foi bem natural. Foi muito bacana ter participado.
17 | Embora sim, nossa carga de trabalho e de atividades do
18 | mestrado e tudo tenha sido muito intensa, mas a0 mesmo
19 | tempo foi bom a gente ter participado toda semana porque ai
20 | a gente consequiu ter esse vinculo mesmo que pelo modo
21 | remoto né. Mas, a gente conseguiu ter esse vinculo maior,
22 | tanto com as professoras, tanto com a turma.
23 | Para mim foi mais leve do que eu achava, eu acho que eu

Sonia 24 | carregava a ideia de que iria ser mais pesado, mas foi até
25 | mais leve.
26 | Mas, eu acho que muitas coisas colaboraram no nosso caso,
27 | o fato de ser uma turma de inglés I, né? Que sdo alunos que
28 | querendo ou ndo estdo, a maioria, alguns ali ja estavam num
29 | semestre mais avancado e estavam puxando agora. Mas, a
30 | maioria estava de fato entrando, né? Entdo, ainda com uma
31 | mentalidade eu acho que diferente de ainda com aquele
32 | resquicio de ensino medio, talvez, né? Entdo, eu acho talvez,

. 33 | esses fatores também colaboraram pro nosso estégio ter sido

Emilly -
34 | de uma forma mais leve. O fato das aulas acontecerem de
35 | fato toda semana. Num ter aquela coisa de ah, uma semana
36 | uma aula, na outra ndo tem, vai ser s6 no online. Isso com a
37 | gente ndo aconteceu. Entdo toda semana a gente conhecia
38 | um pouquinho das -caracteristicas de alguns, 0s que
39 | participavam mais, 0s gque participavam menos. O tipo de
40 | atividade que eles abracavam melhor. Acho que esses
41 | fatores também ajudavam a deixar as coisas mais leves.

Sonia 42 | Verdade! Concordo Emilly, também ndo consigo identificar




43 | o que foi... Thais, e para vocé?
44 | As expectativas eu acho que vai um pouco do que a Sonia
45 | estava falando de que eu tava..., para mim, era 0 sonho da
46 | minha vida dar aula na graduacdo, ainda é... 0 sonho da
47 | minha vida é ser professora dos professores, ne. Eu acho que
48 | vai ficar muito marcado para mim essa geracdo de dados
49 | porque € justamente no nosso dia que esta sendo e...
Thais 50 projetao!o. E ali, eu tinha'umg expectativa muitg alta também
51 | porque ia ser a minha primeira vez, porque estd no programa
52 | que o Estagio Docente o PED, ele tem um regimento
53 | proprio, né? Ta la inclusive no site do PPLIN o que se espera
54 | do estagiario no nivel de pds-graduacdo e uma dessas coisas
55 | né... que a Sonia falou é dar uma aula na graduacéo, e eu
56 | também estava nessa expectativa de que vai ser a minha
57 | primeira aula na graduacéo e tudo mais...
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ANEXO B - Transcricdo do tema Il, nossas vivéncias e experiéncias no PED-PPLIN:

“Caraca! Eu fiz isso! E foi muito legal!”

Participantes | Linha Segundo te_mAa d_a conversa.
Vivéncias

1 Pra minha formacao foi muito importante sim, principalmente por
2 conta da expectativa que eu tinha em ser professora de graduacéo,
3 né? E ter vivido esta experiéncia foi muito interessante. E eu acho
4 que para além disso... E ver que embora as responsabilidades
5 sejam diferentes porque em cada ambiente de trabalho que vocé
6 esteja. Seja ele presencial, remoto, educacéo infantil, fundamental,
7 médio, graduacdo, enfim.... Vocé vai ter responsabilidades
8 diferentes e ai vocé vai adequar o seu trabalho. Mas, eu acho que o
9 principal é que o modo, a sua dinamica de aula ela ndo precisa ser
10 | diferente. Entdo, eu me vi muito ali dando aula pros aluno de uma
11 | graduacdo da mesma forma que eu dou aulas para 0s meus alunos

Emilly 12 | no Estado, na prefeitura e no curso, entendeu? Se aproxima do
13 | curso o fato de eu poder falar inglés o tempo inteiro em sala, ne?
14 | Se aproxima dos outros ambientes o fato de eu estar sempre indo
15 | além do que esta ali s6 no conteudo com eles. Entdo, eu acho que
16 | é isso que me marcou mais assim... Que eu ndo preciso ser
17 | diferente, eu preciso ter responsabilidades e atribuicdes diferentes
18 | por eu estar em um local diferente, estar como professora numa
19 | graduacdo. Mas, eu ndo preciso que a minha aula e... seja... eu ndo
20 | preciso pensar numa coisa totalmente diferente da minha vivéncia,
21 | da minha experiéncia s por se tratar em um ambiente de
22 | graduacdo. Mas, eu acho que isso vem muito do nosso olhar da
23 | Préatica Exploratoria também, né? Esse olhar...
24 | Fui pensando em um monte de coisas com que vocé disse. Se a
25 | gente € professora... ndo existe... ndo é que ndo tenha uma
26 hierarquia maior. Existe assim que... que.. eh. Mas, a

Sonia 27 | responsabilidade € a mesma porque vocé tem pessoas ali, que vocé
28 | tem que fazer o que é para eles. O publico que vai determinar.
29 | Vocé e o professor, né? E... e..vocé vai trabalhar para aquele

publico.

Emilly 30 | Nao so trabalhar para aquele publico, mas com aquele publico

Sonia 31 |E..isso
32 | A gente ficou a vontade em produzir uma aula, porque a gente
33 | estava a vontade naquele ambiente fazendo parte daquele grupo,

Emilly 34 | né? A gen~te nédo era as estggiérias e eINas as professoras_ e e~les 0S
35 | alunos. N&o houve essa diferenca. Ndo houve essa divisdo em
36 | momento algum. Tava todo mundo participando. Entéo, claro que
37 | alguém conduzia né? Mas...

Sonia 38 |E o caminho pro conhecimento, se vocé é o professor,




76

39 | tecnicamente, vOCé tem a expertise... e VOCé tem que levar o0 aluno
40 | a0 conhecimento. E realmente, a Pratica®, e nés como praticantes
41 | e as professoras também, vocé vé que tem a coisa de buscar a
42 | qualidade de vida, que vocé trabalhar para envolver todos, mesmo
43 | que assim, a gente ndo consiga alcancar. Mas, o trabalho de
44 | envolvimento, mesmo que no remoto pareca assim tdo distante. E
45 | isso! E ai... Thais?
46 | Eu ndo tenho exatamente a mesma Visdo que VOCés porque eu
47 | acho que eu tenho uma dimensdo afetiva muito grande com essa
48 | questdo da importancia no mestrado. Porque o meu tema de
49 | pesquisa € evasdo docente. Porque eu queria realmente saber se
50 | eu queria ser professora e eu me dei esse tempo do mestrado para
51 | descobrir se eu queria continuar ou ir para uma outra area ne. Que
52 | eu usasse a minha formagdo ou ndo. Entdo, para mim estar no
53 | estagio foi uma forma de eu perceber na pratica se eu realmente
Thais 54 iria_continuar. Para mim, foi realmente a prova dos nove. E a
55 | forma como foi conduzido pelas professoras de ndo deixar a gente
56 | no canto da sala s observando.. a gente fez observacéo
57 | participativa. A gente observou participando. Isso afetivamente
58 | me trouxe outras coisas assim... De eu perceber se eu realmente
59 | voltaria ou ndo. Ou se, por ser de nivel de graduacdo... foi um
60 |estagio que eu percebi se eu poderia ser uma professora
61 | universitaria ou ndo... que para mim era... vocés falaram, que
62 | tipo, a Emilly falou que era a mesma coisa...
63 | Ndo, ndo é a mesma coisa assim... Eu...eu posso trabalhar, eu ndo
64 | preciso mudar a minha dindmica de aula ou meu olhar para uma
Emilly 65 |sala de aula por aquela sala de aula ser dentro de uma
66 | universidade. Acho que esse é o ponto, entendeu? Como eu disse,
67 | as responsabilidades sdo diferentes... A atividade é diferente...
68 Entdo €... e para mim foi seu eu daria conta de dar aula numa
69 | universidade. Porque, como eu falei, eu participei de todo o
70 | processo. Desde a escolha do texto pra como iria ser articulado.
71 | Tudo que elas fizeram, elas fizeram questdo de que a gente
72 | participasse ativamente de todos 0s processos. Entdo, pra mim foi
73 | importante nessa direcdo de que eu td pensando... eu vou ali vou
74 | pensar se quero ser professora e eu faco um estagio onde eu fui
75 | abracada. Ndo so pelas professoras, mas pelas colegas também em
76 | todo o processo. Entdo, fazer aquele estagio daquela forma... De
Thais 77 | repente, se fosse com outro professor que ndo tivesse 0
78 | engajamento que a gente tem e tudo mais eu néo ficaria com essa
79 | expectativa de que caramba! Eu posso dar aula na graduacéo! E
80 | uma coisa que eu consigo voltar a dar aula. Entdo, e vem muito, é
81 | muito ligado a0 meu sonho... né... O meu objetivo desde da
82 | primeira vez que eu pisei na FFP era ser professora universitaria
83 | da FFP. Eu entrei com isso na cabeca e t0 trabalhando até hoje
84 | para isso. Entdo, para mim, foi um momento muito relacionado a
85 | questdes de afeto porque foi a primeira vez que eu dei uma aula no
86 meu sonho... E ndo foi uma vez s, eu participei de todas as aulas

® Refiro-me & Préatica Exploratoria.
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87 | em varios momento. Entdo para mim foi importante.
88 | Acho que foi meio que aquele choque de realidade assim... que...
89 caraca! Eu fiz isso! E foi muito legal! Porque eu fiz exatamente
. 90 | esse_comentario aqui em casa tanto com Paulo, tanto com o
Emilly - - ~ .
91 | Tiago, com a minha mée, com quem sabia que eu estava fazendo
92 estagio. Ai eu falei assim: Caraca, eu dei uma aula huma turma de
93 | graduacdo e foi muito legal!
Sonia 94 Eu me senti muito em casa.
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ANEXO C - Transcricdo do tema Ill, significacdo identitaria, possiveis contribuicdes do
estagio: “antes de ter participado do estagio, eu tinha um outro olhar para a graduacéao

completamente diferente”

Terceiro tema da conversa:

Participantes | Linha Possiveis contribuicdes do estagio

1 Me faz pensar... ai a partir dali... Até porque lIsabela ja tinha
2 falado inimeras vezes. Ah, j& pode fazer para professor substituto.
3 Ja pode tentar para isso... ja pode tentar para aquilo... Entdo, ela
Emilly 4 sempre falou isso... Mas, sabe aquela coisa de vocé ouvir e falar:
5 ah, ta bom, legal.. O mestrado te abre mais algumas
6 oportunidades, né. Mas, depois do estagio vocé pensa: cara, 0
7 negocio ndo é impossivel. O negocio da para alcancar...
Thais g E a demanda é grande né?
10 | E é o que eu ja falei... A gente vai ter responsabilidades, como
Emilly 11 | vocé tem... Vocé tem responsabilidades diferentes porque vocé
12 | esta em lugares diferente. Mas, mas é possivel, né? E é legal!
Sonia 13 | O estagio te fez querer dar outro passo?
14 | Me fez pensar. Porque no caso da Thais foi o sonho dela. No meu
Emilly 15 caso era uma coisa que poderia vir a ser possivel. Mas, eu nunca

16 tinha pensado tdo... é... sei 1&! Nunca tinha chegado assim téo
17 perto da possibilidade. Entendeu?

Sonia 18 | Sim, perfeitamente!

19 | Ao eu acho que o estagio fez a gente refletir mais sobre isso,
20 | entendeu? A partir dai a gente fica assim de olho quando abre
Emilly 21 | vaga aqui, vaga ali. Ah, mas se com o mestrado eu comecar de
22 | repente numa faculdade tal e depois tentar para professor
23 | substituto, enfim... Te faz pensar sobre outras...

24 Sim, sim... Verdade. Sempre tem um edital, alguma coisa ai vocé
Sonia 25 | fica assim... Agora, assim...vocé fica... e agora, vocé tenta olhar
26 aquilo diferente.

27 | Voceé fica atenta... A gente fica... E, pode ser que eu venha a dar

Emilly 28 | aula. E porque néo?
29 | Eu acho também que a gente tem um olhar diferenciado para a
30 | graduacdo. Antes, de ter dado as aulas, de ter participado do
31 | estagio, eu tinha um outro olhar para a graduacdo completamente
32 | diferente porque até 0 momento eu s0 tinha experiéncia de aluna
33 | naguele espaco. Entdo, eu acho que eu acho que o estagio foi um
Thais 34 | pouco disso. Eu passar a ocupar, obviamente supervisionada,

35 | mas, ocupar um espaco gue eu nao tinha ocupado até o momento
36 | pra pensar essa universidade neé... entdo... nesse sentido também.
37 | Que contribui com minha pesquisa, que a minha pesquisa ela
38 | acontece na FFP. Entdo, faz parte do meu processo da pesquisa.
39 | Olhar aguele espacgo, entdo, para a minha pesquisa ampliou o olhar
40 | sobre a universidade publica.
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Sonia

41
42
43

Eu acho que eu nédo tenho essa... (risos) enfim.. Eu... eu achei
interessante a experiéncia sim... Nossa, foi bem bacana. Mas,
eu ndo me vejo é... €... seguindo esse caminho todo (risos).




ANEXO D - Regimento Interno n° 05/2016

Governo do Estado do Rio de Janeiro
Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Faculdade de Formagiio de Professores
Programa de Pés-graduagdio em Letras ¢ Linguistica - PPLIN

REGIMENTO INTERNO N°05/2016

Normatiza os procedimentos relativos ao
cumprimento do Estagio Docente no Programa
de Pos-graduagio em Letras ¢ Linguistica -
PPLIN.

O Colegiado do Programa de Pos-graduagio em Letras ¢ Linguistica - PPLIN, da Faculdade
de Formagiio de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no uso de suas
atnibuigoes, considerando a Deliberag@io 22/2000, o Regulamento para os Programas de Pos-
Graduagio Stricto Sensu da UER] (Deliberagdo 42/2015), a Portaria 76/2010 de 14 de abril de
2010 da CAPES ¢ o Regulamento do Programa de Pos-graduagio em Letras ¢ Linguistica —
PPLIN,

PORTARIA 76/2010 - 14/04/2010
RESOLVE,

Aprovar a nommativa referente aos procedimentos relativos ao cumprimento do Estagio
Docente no Programa de Pos-graduagio em Letras e Linguistica - PPLIN, nos termos do
presente regime.

Art. 1° - De acordo com a deliberagio 022/2000/UERJ, o PED - Programa de Estigio
Docente — serd oferecido em todos os Programas de Pos-Graduagdo a seus alunos; para
mestrando, a carga hordria minima serd de 15 horas ¢ para doutorandos, 30 horas, incluindo
50% para preparagdo das aulas.

Art. 2° - O estagio docente ¢ parte integrante da formagido do pos-graduando ¢ tem como
objetivos a preparagiio para a docéncia, por meio da participagio em atividades de ensino.

Art. 3° - O estigio docente ¢ atividade obrigatéria para todos os discentes do Programa de
Pos-graduagiio em Letras e Linguistica -~ PPLIN.

é)*c‘ PPLIN - Programa de Pos-graduagio em Letras ¢ Linguistica

f = 3 Rua Dr. Francisco Portela, 1470 - Patronato 4 p ?%:

i US{J 5 CEP: 24435005 - Sio0 Gongalo - RJ i‘ PREFESSIRES
LR ,‘r Telefone: (21) 3705-2227 ramal 243

pplinue rja gmail.co m
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Art. 4’ - O dscente bolsista da CAPES deveri cumprir as orientagdes previstas no Artigo |8,
da Portaria CAPES 76/20 10 (ANEXO 1I), além das previstas neste regulamerto.

Art. 5° - O estagio docente exige a anuéncia prévia do orientador no plano de atividades do
aluno ¢ s0 se perfaz com o Relatorio Final de Estagio Discente desenvelvido pelo discente ¢
aprovedo pelo orientador, consoante Deliberegio 22/2000 do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensidc de UERJ.

Art. 6° - Para cfeto de atribuigio de créditos, ceve ser considerada a seguinte
correspondénc ia atividade/nimero de créditos: 15 horas/aula: | crédito.

Pardgrafo anico: As atividades do Estigio de Docéncia deverdo ser cumpridas durante o
periodo de permanéncia de aluno no curso.

Artigo 7° - O estago ce docéncia deverd limitar-se a uma tnica disciplira e uma Gnica turma,
com duragio de, no maximo, um semestre letivo.

Artigo 8° - Cada tarma do curso de graduacio s6 podera receber um tinico estagidrio por
disciplina.

Art. 9° - E recomencado ao estagidrio desenvolver atividade compativel com a linha de
pesquia aque estiver vincalado.

Art. 10° - Deposs de concluido o Estigio Docéncia, o discente deverid entregar na Secretaria
do Programa:

(a) Relatorio Final de Estagio Docente (ANEXO [)

(b) Relatorio Final de Estagio Discente.

Art. 11 - Este Resolugiio entra em vigor a partir da data ce sua aprovagio pelo Colegiado do
Programa de Pos-graduagio em Letres ¢ Linguistica - PPLIN.

Sdo Gongalo (RJ), 4 de agosto de 2016.

Regimente irtermno aprovado em Reuniio Ordinaria do Colegiado do Programa de Pos-
graduggiio em Letras ¢ Languistica — PPLIN, em 04 de agosto de 2016.

Coordenagdio da Pés-graduagio em Letras ¢ Linguistica — PPLIN

2 IPLIN - Programa de Pés-graduagho em Letras ¢ Linguistea
_{ ‘g‘&. Rua Dr. Francisco Portels, 1470 - Patronato ra ? -
$vina 7 CEP: 24438005 - S50 Gongalo - RJ i‘ PHSFISSONES
v 8,7 Telefone: (21) 3705-2227 ramal 143

4

prlinuerja gmail.com
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ANEXO E - Deliberagéo n° 022 / 2000

S@Y
i UERJ ; UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Qﬂ‘mﬂ

DELIBERACAO N° 022/2000

Altera o Programa de Estigio Docente
nos Programas de Poés-Graduagio.

O CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, no uso da
competéncia que lhe atribui o artigo 11, Pardgrafo Unico, do Estatuto, com base no Processo
n.° 9745/99, aprovou, ¢ eu promulgo a seguinte Deliberagio:

Art. 1° = Fica aprovado o Programa de Estigio Docente (PED) no dmbito dos
Programas de Pos-Graduagdo da UERJ.

Art. 2° - O PED tem como objetivo contribuir para a formagio didético-pedagdgica
dos alunos regularmente matriculados nos Cursos de Mestrado e Doutorado da UERJ.

§ 1° - O PED sera oferecido em todos os programas de pos-graduagdo sensu stricto a
seus alunos dos cursos de mestrado ¢ doutorado.

§ 2° - Para mestrandos a carga hordria minima sera de 15 horas ¢ para doutorandos 30
horas.

§ 3°- As atividades de docéncia deverio ser cumpridas na graduagdo da UERJ.

§ 4° - As atividades do PED ficardo, obrigatonamente, sob a supervisio de um docente
do Programa de Pés-graduagio.

Art. 3" - Compete aos Colegiados, Coordenagdes ou demais drgios competentes de
Graduagio ¢ Pos-graduagiio de cada Unidade:

a) normatizar, dentro das caracteristicas ¢ prioridades de cada curso, as atividades a
serem desenvolvidas pelos alunos;

b) aprovar as atividades semestrais do PED, juntamente com o plano de turmas;

¢) supervisionar as atividades de docéncia.

Art. 4" - Compete ao Professor-supervisor do PED:

a) estabelecer o plano de atividades de cada aluno;

b) acompanhar o desenvolvimento das atividades de cada aluno;

¢) apreciar os relatorios finais ¢ decidir sobre o conceito a ser atribuido a atividade de
docéncia.
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i “En-'e UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
(Continuagio da Deliberagdo n® 022/ 2000)

Art. 5° = Compete ao aluno:

a) assumir, exclusivemente, os encargos estabelecidos no seu plano de trabalho;
b) apresentar relatdrio final ao Professor-supzrvisor.

Art. 6° = O PED nic devera provocar aumento no prazo miximo de integralizaciio de
caca curso.

Pardgrafo Gnico - Ao aluno participante do PED serd concedide declaragio de
participagio em atividades dicaticas ¢ essa irformagio constari de seu Historizo Escolar.

Art. 7" = A preserte Deliberagiio enira em vigor nesta data, revogadas as disposigdes
em contrario.

UERJ,em 31 de maio de 2000.

NILCEA FREIRE
REITORA



ANEXO F - Portaria 76/2010: Estagio de Docéncia

PORTARIA 76/2010 - 14/04/2010
ESTAGIO DE DOCENCIA

Art. 18. O estigio de docéncia ¢ parte integrante da formagdo do poés-graduando,
objetivando a preparagio para a docéncia, ¢ a qualificagio do ensino de graduagio sendo
obnigatorio para todos os bolsistas do Programa de Demanda Social, obedecendo aos
seguintes critérios:

| — para o programa que possuir os dois niveis, mestrado ¢ doutorado, a
obngatoriedade ficara restrita ao doutorado;

I ~ para o programa que possuir apenas o nivel de mestrado, a obrigatoriedade do
estagio docéncia serd transferida para o mestrado;

III - as Instituigdes que ndio oferecerem curso de graduagdo, deverdo associar-se a
outras Instituigoes de ensino superior para atender as exigéncias do estagio de docéncia;

IV - o estagio de docéncia poderd ser remunerado a critério da Instituigio, vedado a
utilizagdo de recursos repassados pela CAPES;

V - a duragiio minima do estagio de docéncia serd de um semestre para o mestrado e
dois semestres para o doutorado ¢ a duragio maxima para o mestrado serd de dois
semestres ¢ trés semestres para o doutorado;

VI - compete a Comissio de Bolsas CAPES/DS registrar ¢ avaliar o estigio de
docéncia para fins de crédito do pos-graduando, bem como a defini¢io quanto a supervisio
¢ o acompanhamento do estigio;

VII - o docente de ensino superior, que comprovar tais atividades, ficara dispensado
do estagio de docéncia;

VIII - as atividades do estagio de docéncia deverdo ser compativeis com a drea de
pesquisa do programa de pos-graduagio realizado pelo pos-graduando.

IX — havendo especifica atticulagdo entre os sistemas de ensino pactuada pelas
autoridades competentes ¢ observadas as demais condigdes estabelecidas neste artigo,
admitir-se-a a realizaciio do estigio docente na rede piiblica de ensino médio;

X — acarga horiria méxima do estigio docéncia seri de 4 horas semanais.

Art. 19. Os casos omissos serido resolvidos pela CAPES.
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ANEXO G - Relatorio: Programa de Estagio Docente (PED)

A Coordenacéo Geral Stricto Sensu de
P6s-Graduacdo em Letras e Linguistica— PPLIN da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Ano -1°( )ou2°( ) Semestre.

ALUNO INSCRITO:
PROFESSOR SUPERVISOR:

Declaro que sob minha superviséo 0 aluno
, regularmente matriculado
no Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Letras e Linguistica - PPLIN da UERJ,
cumpriu com todas as atividades exigidas pelo Regulamento do Programa de Estagio Docente
(PED), assumindo, exclusivamente, os encargos estabelecidos no seu plano de trabalho, e
apresentando Relatério final ao Professor-supervisor (EM ANEXOQO). Todo o estagio foi
cumprido na graduacdo, e perfez * horas de atividades na Disciplina
do curso de Letras da

UERJ.

Reprovad
Avaliacdo Sintética Aprovado | o
Desenvolvimento das atividades do aluno ( ) ( )
Relatdrio Final * ( ) ( )
Conceito Final ( ) ( )

Assinatura Professor-Supervisor

* Mestrado — 15 horas

Observacdo: Anexar Relatorio Final entregue pelo aluno ao Professor-supervisor

Homologacéo da Coordenacdo do PPIN

Sdo Gongalo, /|



Programa de P6s-graduacéo em Letras e Linguistica

Area de concentracio:

Aluno (a):

Orientador (a):

Disciplina/Atividade escolhida:

Caodigo da Disciplina/Atividade (se houver):

Semestre/Ano:

Carga horaria:

Bolsa: CAPES () CNPq ( ) FAPERJ ( )
Sem Bolsa ()

Departamento:

Professor (a) da disciplina ou Supervisor (a) da disciplina/atividade:

Data:

Assinatura do Professor (a) da disciplina ou
Supervisor (a) da disciplina/atividade:

Assinatura do Orientador (a):
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ANEXO H - Deliberagéo n° 09/2020

ﬁ'#', ®  UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
-l-m ".

DELIBERAGAO N° 09/2020

Cria normas temporarias para os

Programas de P&s-graduagio em
tempos de pandemia de COVID-19

© CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAQ, no uso da
competéncia que lhe atribui o paragrafo Onico do Artigo 11 do Estatuto da UERJ, e com
base no Processo n® SEI-26007/000544/2020, aprovou e eu promulgo a seguinte
Deliberacio:

Art. 1° - Ficam aprovadas as normas para a oferta de disciplinas regulares por
meic do ensino remoto emergencial, a critério do Colegiado ou da Comissdo de

Coordenaglo de cada Programa de Pds-graduagdo siricto sensu e durante este periodo
de excepcionalidade.

§ 1° - Define-se como ensino remoto emergencial, nas disciplinas e turmas ja
previstas para o ensino presencial, aquele formado pelos processos educatives que
envolvem interagio direta professor-aluno e sfo assegurados pelas tecnologias de
informacdo & comunicacts considaradas maig adequadas pelo docents & pele Colagiado
de cada Programa de Pds-graduagio da UERJ.

§ 2° - Ficam autorizadas como possiveis atividades nas disciplinas regulares
oferecidas na forma remota: estudos dirigidos, orientagio de leitura e interpretagio de
textos, ou de outras atividades curnculares, incivindo atividades sincronicas ou
assincronas, tals como gravagio de aulas, fornecimento de roteiros de aula escrtos,
contatos individualizados por meio escrito ou audiovisual, com avaliagdo remota ou
presencial a posteriori, visando garanlir possibilidades de estudo e pesquisa aocs
mestrandos e doutorandos, desde que garantida a qualidade do ensino da Pds-graduagio
& a possibilidade de interagdo professor-aluno.,

§ 3° - Cada uma dessas alividades devera ser acompanhada de uma carga
horéria explicitamente prevista para discussdo da tematica apresentada, individualmente
ou em grupe, com os mestrandos e doutorandes da disciplina em guestic, sendo
respeiladas a autonomia docente no planejamento de suas atividades e a carga hordria
prevista na Deliberagdo vigente de cada Programa de Pds-graduacdo.
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( K- % UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
O (continuagéo da Deliberagio n° 09/2020)

§ 4° - O Coleglado do Programa de Pés-graduacdo stricto sensu fica autorizado a
deixar de considerar o periodo de suspensdo das atividades académicas estabelecido
pelo AEDA n® 13/2020 e suas prorrogagdes, para os fins do cumprimento dos prazos
maximos de integralizago dos cursos de Doutorado e de Mestrado estabelecidos pelas
Deliberagfes dos Programas de Pés-graduacio siriclo sensu vigentes, de modo a parmitir
a prormogagdo dos termos finais desses prazos, visando a adequagio dos noSS0S CUrsos
& Portaria CAPES n® 55/2020 e &s determinagtes das Coordenagtes de Area do referido
argdo regulador.

§ 5° - A carga de trabalho e o nivel académico das atividades as quais esta
Deliberagio faz referéncia deverao ser equivalentes aos das atividades presenciais.

§ 6 - £ recomendado que a bibiiograiia uiiiizada seja disponibiizada para os
mestrandos e doutorandos liveemente, pelo docente responsavel pela disciplina, através
do Portal de Periddicos da CAPES, ou por outra plataforma a qual tenham acesso, bem
como sejam disponibilizados, na medida do possivel, videos e palestras online, sempre
visando ampliar as possibilidades de acesso ao conhecimento,

§ 7 - A aberlura das lurmas, as inscrigbes, trancamenlos e os resultados das
atividades poderdo ser realizados por cada Programa de Pds-graduagdo até o final do
perlodo de excepcionalidade na UERJ, sendo facultada a organizagio de cursos
concenirados em menor nimeno de dias, desde que raspeilada a carga hordrig praviste
na Deliberagdo vigente de cada Programa de Pés-graduacao .

§ 8° - Nenhum discente podera ser penalizado ou avaliado negativamente por néio
aderir a disciplinas ou atividades remotas, seja por questbes de sadde propria ou na
familia, seja por quesites de dificuidade de conexao, sendo facultado cumprir os craditos
exigidos em outro momento,

§ 9° - Nenhum docente podera ser penalizado ou avaliado negativamente, no
ambito no Programa de Pds-graduacio em que atua, por ndo aderir a disciplinas ou
atividades remotas, seja por questes de saldde propria ou na familia, seja por questdes
de dificuldade de conexfio. O docente devera preencher a sua carga hordria no PLANIND
com outras atividades, a critério de cada departamento.

2 p
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§ 10 - As atividades laboratoriais, se vierem a acontecer, deverdo seguir todas as
normas de seguranga biologica orientadas pela Pro-reitoria de Pos-graduagio e Pesquisa
- PR2 e demais orgfios competentes,

§ 11 - Os processos e critérios de avallagio devem ser explicilados aos
mestrandos e doutorandos no inicio das atividades letivas regulares por meio do ensino
remoto.

Art. 2° - Fica autorizado que a carga horéria do estigio docente dos mestrandos e
doutorandos seja cumprida sob a forma de:

a) atividades, sob supervisfo de seu orientador, em atendimentc a alunos de
Graduagao pala Platalioimia AVA,

b) elaboragio de material diddtico, sob supervisfo de seu orientador, para uso
atual ou future em turmas de Graduagio da UERJ;

¢) acompanhamento e orientagdo de alunos de iniclagdo cientifica e de
Monografia, sob supervisfio de seu orientador.

Art. 3° - As defesas de Tese e de Dissertagio, bem como os Exames de
Qualificacio deverfio ser realizados de forma remota, com a presenca simultinea de
todos os membros da banca, com validade a contar da data de 16 de margo de 2020.

§ 1° - As regras de composigdo dos membros das bancas de defesa de
Dissertagio e de Tese e dos Exames de Qualificagio permanecem as mesmas definidas
pelas respectivas Deliberagbes dos Programas de Pds-graduacio da UERJ, respeitadas
as normas da CAPES e as normas da Deliberagiio n® 42/2015 da UERJ.

§ 2° - O ritval de realizagio dos exames das defesa de Dissertagio e de Tese e
dos Exames de Qualificagiio, bem como os critérios que constam nas Deliberagbes dos
Programas de Pds-graduagio da UERJ, respeitadas as normas da CAPES e as normas
da Deliberaglio n® 42/2015 da UERJ, também deverdo ser devidamente cumpridos, sendo
o carater piblico do exame garantido, na medida do possivel, em virlude da necessaria
seguranga bioldgica e sanitdria,

Art. 4° - Nas defesas e exames remotos, o modelo da Ata de registro da defasa
de Tese ou Dissertagio deverd ter por base o modelo preparado para tal pela Pro-Reitoria
de Pds-graduacio e Pesquisa — PR2, informando se tratar de uma defesa realizada
remotamente.
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Paragrafo Unico - As alas deverdo incluir os arquivos digitals das assinaturas de
todos os membros das bancas e deverfo ser devidamente arquivadas pela Coordenagso
do Programa de Pds-graduagio da UERJ,

Art. 5° - Sempre que a tecnologia utilizada para a realizagéio remota da defesa de
Tese ou de Dissertagio assim o pemmitir, deve ser garantida a possibilidade de que seja
transmitida publicamente efou gravada para posterior divulgagdo, ou ainda aberla a
inscrigio remota de outros participantes, com direito apenas a audiéncia e nio a palavra.

Art. 6° - Caberd 4 PR2/UERJ orientar os procedimentos necessarios para o
devido registro de créditos, acompanhar as alteragbes que se fizerem necessdrias nos
prazos de integralizacio de cada curso e nas Deliberagfes dos Programas de Pds-
graduatac  siclo sensd, DEM COMo ONeniar na resciuGas de Novwos problemas que
possam surgir como consequéncia dessas orentagies e decidir questdes nos casos
omisso0s,

UERJ, 18 de junho de 2020.

/nm_.-——M#M’VV’

RICARDO LODI RIBEIRO
REITOR
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