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RESUMO

OLIVEIRA, Marta Nobre de. “Sera que fui formado para isso? ”: reflexdes acerca da
formacdo de uma professora de inglés para criancas atuando numa favela no Rio de Janeiro.
2022. 105f. Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica) — Faculdade de Formacdo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, S&o Gongalo, 2022.

O interesse por compreender a forma como o territério de favela é concebido pelos
professores que ali atuam e investigar se essa concepcao é reflexo da formacdo docente sdo os
fatores motivadores deste estudo, que é orientado pelos principios da Pratica Exploratoria de
compreender um fenbmeno em seu contexto de origem (ALLWRIGHT 2003a; 2003b;
MILLER; 2012; COLOMBO GOMES; MILLER, no prelo), pelos constructos da educacédo
linguistica critica (PESSOA; SILVESTRE; MONTE MOR, 2018) e dos letramentos racial
critico (FERREIRA, 2015a) e de reexisténcia (SOUZA, 2011). Busca-se neste trabalho
responder as questdes relativas a formacdo docente e a forma como as praticas docentes,
ocorridas no territorio de favela, refletem essa formacdo. Nele, episodios de vida (LINDE,
1993) sé@o resgatados como forma de reflexdo e busca de entendimentos acerca da minha
formacdo como professora. Trata-se de uma autoetnografia, de natureza qualitativa-
interpretativista, situada no paradigma da linguistica aplicada. As concepcOes freirianas de
critica e de educacdo como pratica da liberdade, bem como a historia de vida como aportes
tedricos sdo os orientadores para a andlise dos dados, categorizados de forma fenomenoldgica
como temas (MANNEN, 1990), que emergem da reincidéncia lexical na prépria tessitura
textual. Os entendimentos apontam, primeiramente, para O racismo como uma estrutura de
poder que tem relacdo historica com a formacdo do territorio de favela e que produz a
violéncia que impacta os corpos periféricos, atravessando suas Vvivéncias materiais e
subjetivas e, posteriormente, para a necessidade de uma formacdo continuada que ampare
uma educacdo antirracista. Esse estudo se desenvolve no contexto da pandemia pelo COVID-
19 e tem sua escrita duramente afetada por este episddio, assim como por episddios de
violéncia nas favelas que culminam nesse periodo.

Palavras-chave: Autoetnografia. Educacdo antirracista. Formacdo de professores. Pratica

Exploratoria.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Marta Nobre de. "Was | trained for this?": reflections about the training of an
English teacher for children working in a favela in Rio de Janeiro. 2022. 105f. Dissertagéo
(Mestrado em Letras e Linguistica) — Faculdade de Formacdo de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2022.

The interest in understanding how the favela territory is conceived by the teachers who
work there and investigate whether this conception is a reflection of the teacher training are
the motivating factors of this study, which is guided by the principles of Exploratory Practice
of understanding a phenomenon in its context of origin (ALLWRIGHT 2003a; 2003b;
MILLER; 2012; COLOMBO GOMES; MILLER, in press), by the constructs of critical
language education (PESSOA; SILVESTRE; MONTE MOR, 2018) and critical race
literacies (FERREIRA, 2015a) and reexistence literacies (SOUZA, 2011). It is sought in this
paper to answer questions regarding teacher training and how teaching practices, occurring in
favela territory, reflect that training. In it, episodes of life (LINDE, 1993) are rescued as a
form of reflection and search for understandings about my training as a teacher. This is an
autoethnography of a qualitative-interpretativist nature, situated in the paradigm of applied
linguistics. The Freirian conceptions of criticism and of education as a practice of freedom, as
well as life history as theoretical contributions, are the guidelines for data analysis,
categorized in a phenomenological way as themes (MANNEN, 1990), which emerge from the
lexical recurrence in the textual texture itself. The understandings point, firstly, to racism as a
power structure that is historically related to the formation of the favela territory and produces
the violence that impacts the peripheral bodies, crossing their material and subjective
experiences and, subsequently, to the need for continued education that supports an anti-racist
education. This study develops in the context of the pandemic by COVID-19 and has its
writing harshly affected by this episode, as well as by episodes of violence in the favelas that
culminate in this period.

Keywords: Autoethnography. Anti-racist education. Teacher training. Exploratory Practice.
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PROLOGO - O PREAMBULO DA HISTORIA DE UMA PROFESSORA DE INGLES
DA MARE

A proposicdo desta pesquisa surge no contexto das aulas de inglés do Ciep Hélio
Smidt, no Complexo da Maré, no Rio de Janeiro, onde atuo como professora desse idioma.
Nesse ambiente, observo que os desafios cotidianos pertinentes ao magistério em escolas
publicas, potencializados pelas complexidades especificas do territorio de favela, nos exigem
aprofundar reflexdes acerca da formacdo docente para o exercicio do ensino de inglés nas
escolas municipais da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro (doravante, PCRJ) situadas,
especificamente, nas favelas cariocas.

Ha, ainda, uma motivacdo muito pessoal para que esse estudo se desenvolva, dada a
minha identificacdo social como principal ponto de afeto com meus alunos: sou uma mulher
de favela nascida e criada na ltitioca, em Niter6i, favela com os piores marcadores do indice
de Desenvolvimento Humano (doravante, IDH) da minha cidade. Também cresci socializada
nas dindmicas periféricas e fui estudante de escola plblica ao longo de todo meu percurso na
educacdo bésica.

Néo tenho recordagbes de uma educacdo antirracista que me levasse a refletir,
guestionar ou problematizar nossas vivéncias no tocante a violéncia historica imposta as
favelas que, na minha infancia, hd anos, ja era um fenbmeno demasiadamente tragico e
impactante. Ao longo dos anos, agora ja no lugar de professora de escola pdblica, percebo que
a discussdo pouco avancou e parece que a escola continua alheia ao papel de trazer essas
reflexdes sociais a tona. Dai 0 meu interesse em entender questdes atuais tdo arraigadas em
minha experiéncia de vida.

E como professora praticante exploratoria, observando os desdobramentos da
ampliacdo do ensino de inglés ocorrida na rede municipal do Rio a partir do decreto n°
31.187/2009 (ver Anexo A), que implementou o Programa Rio Crianga Global (doravante,
PRCG) através de uma parceria publico-privada com a instituicdo Cultura Inglesa, que tenho
como objetivo, neste estudo, abordar, a luz das perspectivas criticas da educacdo linguistica
(PESSOA, SILVESTRE e MONTE MOR, 2018) e de meu processo e historia de vida
(LINDE, 1993) questbes relacionadas ao ensino de lingua inglesa para criangas que se
estabelece na Maré, especificamente no Ciep Hélio Smidt, como um membro dessa
comunidade escolar.

Dessa forma, proponho-me a analisar como concebo o territorio e suas problematicas,
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com recorte para a violéncia urbana, e refletir como essa concep¢do impacta meu fazer
pedagogico e minha relacdo com os aprendizes, e investigar em que medida a construcéo
desse entendimento é produto de minha formacdo académica.

Contemplar a pratica de ensino-aprendizagem de inglés pressupde considerar questdes
sociais, culturais, econdmicas e politicas que atravessam as vivéncias dos nossos alunos. E
neste viés que me alinho aos principios da Pratica Exploratéria (ALLWRIGHT, 2003a,
2003b; MILLER, 2012; COLOMBO GOMES e MILLER, no prelo), ou seja, buscarei nesta
investigacdo entender de que forma estas questdes supracitadas incidem-se as necessidades
prementes de letramento racial critico e de letramentos de reexisténcia.

Destarte, recorrerei, em comunhdo com Ferreira (2015a), ao conceito de letramento
racial critico, e de Souza (2011), ao conceito de letramento de reexisténcia como formas de
promover reflexdes sobre episodios de minha histéria de vida pessoal e profissional (LINDE,
1993) e, discorrerei sobre uma pratica pedagogica antirracista, bem como sobre possibilidades
de letramentos, que permitem ao meu alunado uma educacdo capaz de recontar a historia ora
silenciada pelo obscurantismo de curriculos eurocéntricos.

Similarmente, busco entendimentos acerca das estruturas de poder distintas que
operam nesse milieu, onde criangas sdo tomadas como individuos wvulnerabilizados e replicam
sua vulnerabilidade na escola, a partir da hierarquizacdo das relagdes que influenciam a minha
pratica pedagdgica.

Pautando-me por esses pressupostos tedricos que apontam para letramentos entendido
como préatica social, alinho-me a Souza (2011) para considerar que evocar o0s estudos de
letramentos criticos € indagar o meu fazer politico-pedagdgico e pensar como as politicas
publicas de ensino e as micro-revolugdes de reexisténcia coexistem nesse cendrio de excecao.

Contextualizar e problematizar minhas inquietacbes com os alunos da Maré requer
trazer a discussdo uma das muitas experiéncias que ja vivenciei na favela. Trata-se de uma
ocasido ocorrida em uma das minhas aulas de inglés quando propus uma APPEY, do livro do
material didatico do PRCG, no qual determinada atividade orientava que o0s alunos
identificassem de onde eles sdo e ilustrassem a cidade de origem deles, cujo enunciado
era“Where are you from? Draw your city” (ver anexo A). Os alunos, entdo, desenharam o
Rio de Janeiro sob o viés da violéncia, retratando o que vivenciam nas favelas (ver anexo B) e

demonstrando como aquelas imagens tém relacdo direta com suas identidades enquanto

L APPE: Atividade Pedagdgica com Potencial Exploratério — posteriormente tratado no Episédio 5 — Prética
BExploratoria, dentro dos conceitos de Colombo Gomes e Miller (no prelo).
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cariocas periféricos o0 que evidenciou, assim, uma distopia entre as suas realidades e as
expectativas das abordagens das aulas de inglés.

Este material didatico componente do PRCG foi produzido, inclusive, em funcdo de o
Rio de Janeiro estar vivenciando, naguele momento, seu protagonismo no mundo face a
realizacdo dos Jogos Olimpicos e Paralimpicos de 2016.

E muito comum, enquanto docentes de escolas localizadas em territorios de favela,
ouvirmos relatos dos alunos sobre os reflexos da violéncia nas suas rotinas, o convivio com
pessoas armadas, a violagdo de corpos e domicilios, o consequente medo dos tiroteios etc.
Tais relatos naturalmente geram empatia, escuta e trato humanizado por parte dos professores,
de modo geral, em relacdo as criancas. Mas, quando essas denuncias se expdem como
respostas a uma tarefa do livro didatico, cuja proposta pedagogica é também enaltecer o
potencial turistico do Rio e o multiculturalismo caracteristico da cidade, elas nos convidam a
um exercicio urgente de reflexdo sobre o papel social dos professores de inglés naquele
contexto.

Refletindo sobre os resultados dessa APPE, deparei-me diante de questdes instigantes
as quais defino como questdo de pesquisa: (i) Como eu, professora de ingles do Complexo da
Maré, entendo as problematicas do territdrio experimentadas e constantemente reexpostas por
meus alunos da escola? Por qué? (i) Em que medida a construcdo desse entendimento é
produto de minha formacdo académica? Por qué?

Este estudo justifica-se por minha necessidade de lancar um olhar mais sensivel e,
principalmente, racializado para as vivéncias dos discentes na favela, a fim de compreendé-
las, criar espacos para escuta e coconstruir minha pratica pedagdgica com meus alunos e
alunas, dada a gravidade do genocidio em curso dos corpos periféricos, inclusive os desses
aprendizes. E, pautada por essa compreensdo, construi minha pratica pedagdgica criticamente.
Considero indissocidvel o pensamento entre a violéncia que atravessa a favela e os impactos
que esse cenario representa as vidas periféricas, ndo somente aquelas diretamente
interrompidas, mas também aquelas que sofrem outras tantas consequéncias.

Assim sendo, o presente estudo autoetnografico, de natureza qualitativa-interpretativa,
organiza-se em episodios de vida (Linde, 1993), subdivididos em 7 episddios, que consideram
0 aspecto relacional entre pesquisador (0 eu) e a pesquisa (0s objetos e sujeitos), a saber:

No Episodio 1, intitulado Percurso Metodoldgico, exponho a metodologia
orientadora deste estudo, situado nos pressupostos tedricos da linguistica critica aplicada
(MOITA LOPES, 1994; RAJAGOPALAN, 2007). Estabeleco, ainda, uma conexdo de ideias

com os autores Ellis e Bochner (2000), onde identifico a estrutura autoetnografica como a que
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traz significado as narrativas e historia de vida (LINDE, 1993) e como meio de fazer uma
sistematizacdo social no movimento de entender as experiéncias. Explico, ainda, que o
contexto motivador do estudo adwveio dos puzzles resultantes de uma APPE feita com
aprendizes da Maré e que os critérios fenomenoldgicos (MANNEN, 1990) categorizam meus
dados em temas, no processo de relaciona-los ao fendmeno que busco investigar.

No Episédio 2, intitulado Favela e Escola. Escola e Favela, descrevo a favela e sua
contextualizacdo histérica. Busco aporte na definicdo feita pelo Observatorio de Favelas,
como forma de compreender, com lentes que veem a favela por dentro, as herancas coloniais
que pautam as experiéncias do territorio e de seus sujeitos. Recorro, ainda, a Franco (2018) e
aos dados da Organizagdo N&o Governamental (doravante, ONG) Redes da Maré, para
associar a violéncia de Estado imposta ao territorio as implicacbes pedagdgicas que isso traz
tanto aos corpos periféericos, quanto ao papel da escola. Com Pio (2016), reflito a reprodugéo
do racismo na escola e relato, ainda, como se deu a extensdo do ensino de inglés para as
criancas da Maré com o PRCG.

No Episodio 3, intitulado Formacdo de Professores de Inglés. busco refletir sobre
agéncias de elitizacdo do inglés e a formacdo de professores que orientam para 0 exercicio
critico da docéncia (PESSOA, SILVESTRE e MONTE MOR, 2018). Faco, ainda,
apontamentos sobre uma perspectiva racializada de formacdo e sobre as implicacbes que o
racismo epistémico traz a formacdo docente (FERREIRA, 2015b) e a pratica pedagdgica.
Conto a minha histéria de vida (LINDE, 1993) que contempla a minha formacdo como
professora, para refletir as teorias aqui abordadas.

No Episédio 4, intitulado Letramentos Criticos, exponho concepces de
Letramentos Criticos, com recortes para Letramento Racial Critico (FERREIRA, 2015a,
2018) e Letramentos de Reexisténcia (SOUZA, 2011) como formas de pensar raga e racismo
dentro da educacdo linguistica critica e pensar a promocdo de justica social, igualdade e
equidade por meio do ensino de linguas (FERREIRA, 2015a), bem como para pensar a
complexidade social e histérica que envolve as praticas cotidianas de uso da linguagem,
dentro e fora da escola (SOUZA, 2011).

O Episédio 5, intitulado Um encontro com a Prética Exploratoria, é talvez o mais
significativo para mim, visto que identifico em seus fundamentos e principios — 0s quais
exponho no capitulo — um delineado do que venho fazendo na minha pratica docente e do que
me trouxe a esse estudo, ja que busco alcancar entendimentos sobre uma questdo local “ao
mesmo tempo em que 0s processos de ensino-aprendizagem estdo acontecendo”
(ALLWRIGHT 2003a, 2003b; MILLER, 2012; COLOMBO GOMES e MILLER, no prelo).
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No Episodio 6, intitulado Percurso Analitico, procuro tecer entendimentos criticos
acerca do objeto de estudo, a partir da minha historia de vida (LINDE, 1993), como mulher de
favela e professora nesse territorio, buscando legitimar minhas reflexdes nos constructos
tedricos apresentados ao longo dos episodios.

No Episodio 7, intitulado Encaminhamentos e propostas para uma formacdo em
letramentos com a sustentabilidade da Pratica Exploratoria, concluo a discussdo fazendo
as descritas proposicoes. Por fim, no posfacio, respondo as minhas questdes de pesquisa e
teco algumas consideracGes relevantes ao estudo.

De acordo com Ellis e Bochner (2000), o fazer autoetnografico enquanto processo de
pesquisa tem por objetivo ndo apenas usar ferramentas metodoldgicas e a literatura para
analisar a experiéncia, mas usar, também, a experiéncia pessoal para ilustrar e interpretar
aspectos da experiéncia social, expondo, assim, singularidades na qualidade de insiders,
gerando reflexividade, proporcionando criticas mais contundentes, nos fazendo “perguntar,
reconsiderar e reordenar nossa compreensdo sobre nds mesmos e nossas praticas, 0s outros e
nossos mundos” (ADAMS, ELLIS e JONES, 2015, p.47 apud OLMOS-LOPEZ e TUSTING,
2020, p. 272).

Por dltimo, saliento que esta dissertacdo foge, propositalmente, ao modelo canbnico de
estrutura de dissertacdo, para ser re-enquadrada (GOFFMAN, 2012) como uma narrativa de

uma historia de vida, cujos episodios sobrepdem-se no tempo e no espaco geografico.
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EPISODIO 1 - PERCURSO METODOLOGICO

Neste episddio, tratarei do percurso metodologico deste estudo autoetnografico
(ELLIS e BOCHNER, 2006), inserido nos conceitos de pesquisa qualitativa em linguistica
critica aplicada (MOITA LOPES, 1994). Destaco, também, que neste episddio, alinho-me a

Mannen (1990) no que tange aos procedimentos de categorizacdo e tratamento dos dados.

1.1 Pesquisa qualitativa em Linguistica Critica Aplicada

Apresento a concep¢do metodologica qualitativa como orientadora do estudo,
acreditando ser a que se adequa aos meus objetivos. As pesquisas de abordagem qualitativa
sdo atividades subjetivas, ‘4 que sdo entendidas como um modo particular de organizar a
experiéncia humana por meio do discurso”, segundo a perspectiva de Moita Lopes (1994, p.
333), e se embasam na concepcdo de que o conhecimento € uma ordem socialmente
construida a partir das relagcbes e interatividade dos sujeitos com seu meio cotidianamente,
atuando na realidade de modo a transforma-la e por ela serem transformados. Nesse sentido,
Ludke e André (1986) definem que:

O mundo do sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua
linguagem, suas producdes culturais e suas formas de interagfes sociais constituem
0s nucleos centrais de preocupacdo dos pesquisadores. Se a visdo de realidade é
construida pelos sujeitos, nas interacdes sociais vivenciadas em seu ambiente de
trabalho, de lazer, na familia, torna-se fundamental uma aproximacdo do
pesquisador a essas situagdes (LUDKE e ANDRE, 1986, p.12).

Ainda de acordo com Moita Lopes (1994), o envolvimento de fatores relativos a
poder, ideologia, historia e subjetividade é o que situa uma pesquisa qualitativa que visa
assimilar a complexidade da realidade com as diversas vozes que constituem o mundo social.

Por tratar-se de um estudo cujo interesse € investigar um fendmeno no seu contexto de
origem, desenvolo um estudo autoetnografico, uma vez que meu contato enquanto
pesquisadora com 0s eventos e situagOes investigadas me possibilitam, como refere o autor,
“descrever agdes e comportamentos, captar significados, analisar interagcdes, compreender e
interpretar  linguagens, estudar representacdes, sem desvincula-los do contexto e das

circunstancias especiais em que se manifestam” (MOITA LOPES, 1994, p.71).



19

Sobre a linguistica critica aplicada, de acordo com Rajagopalan (2007), ndo é por
coincidéncia que os linguistas que abragcam a corrente critica partem inicialmente do
pressuposto de que as nossas falas sdo atravessadas pelas conotagdes politico-ideoldgicas e
gue, desse modo, a linguistica critica surge da compreensdo de que se ocupar da linguagem &,
necessariamente, intervir na realidade social da qual ela faz parte, considerando que
linguagem é uma pratica social, assim como a linguistica também o é.

Duboc (2018) sugere que ndo € incomum que professores de inglés se colocam alheios
a debates de cunhos politico-ideolégicos por acreditarem que a lingua estrangeira ndo pode,
no sentido de ndo ser plausivel, provocar pensamento critico e que discussdes
tendenciosamente socioldgicas ndo se destinam a figurar as salas de aula de inglés, sobretudo
guando estas aulas sdo voltadas para criancas. Este ndo € um pensamento no qual me
reconheco, visto que me alinho aos ideais freirianos de que o educador democratico ndo pode
negar-se ao dever da critica em sua pratica docente (FREIRE, 2016).

Em minha experiéncia na rede municipal do Rio, pelas minhas observagdes, pude
entender que a abordagem comunicativa sob uma perspectiva instrumental promovida pelo
Secretaria Municipal de Educacdo (doravante, SME) tornou a extensdo do ensino de inglés
para criancas em algo de cunho principalmente ludico, o que poderia contribuir para uma
desarticulagdo de saberes pautados num curriculo interdisciplinar, sendo que curriculos

interdisciplinares poderiam expandir perspectivas para uma consciéncia critica, que:

[A consciéncia critica] comega quando se da conta do fato de que é intervindo na
linguagem que se faz valer suas reivindicagcBes e suas aspiragdes politicas. Em
outras palavras, toma-se consciéncia de que trabalhar com a linguagem é
necessariamente agir politicamente, com toda a responsabilidade ética que isso
acarreta (RAJAGOPALAN, 2007, p. 16).

Ademais, comungo da visdo de Freire (2016), de que a consciéncia critica € o que faz
com que alunos propendam a defrontar sistemas opressivos, a fim de que transformem seus
contextos sociais como agentes criticos, ou seja, como individuos ndo somente informados,
mas também eticamente comprometidos com a transformacao.

Vejo, portanto, nas afirmacdes dos paragrafos anteriores, a importancia de se associar
a pesquisa as praticas investigativas que valorizem a corrente critica, que partam do
pressuposto de que as nossas falas sdo atravessadas pelas conotacfes politico-ideoldgicas e
que, ao narrar minha histria em episodios, isso me possibilita descrever acdes e
comportamentos, captar significados e analisar minhas praticas sem ser desvinculada do

contexto e das circunstancias especiais da Maré, meu locus de trabalho e vida.
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1.2 Autoetnografia

Como mencionado neste episodio, este estudo ndo é um trabalho de voyeur (ELLIS e
BOCHNER, 2000). Ainda que eu ndo more na Maré, discorrer sobre esse territorio me traz
uma nocgéo de pertencimento.

Muito embora as experiéncias que vivi na minha favela quando tinha a idade dos meus
alunos e alunas diferem um pouco das que observo entre eles hoje, dada a dindmica evolutiva
dos grupos sociais no curso do tempo e as nuances sociogeograficas que diferem Rio e
Niterdi, o senso de comunidade, no sentido de estado de comunhdo, presente nessas
experiéncias ainda me parece 0 mesmo.

Por esse motivo, alinho-me a Ellis e Bochner (2000) no que diz respeito ao intuito
deste estudo autoetnografico de encorajar a compaixdo e promover dialogo? entre formas pela
qual a favela é representada por pessoas do asfalto e a lente das criancas da Maré,
representando o territorio na atividade do livro didatico.

De acordo com Ellis e Bochner (2000), a priori, a etnografia tem como foco descrever
culturas ou subculturas por pesquisadores de fora daquela cultura ou subcultura. Sendo que a
funcdo do etnografo ¢ fazer um ‘“relato pessoal do que passou nos bastidores de fazer
pesquisa” (Ellis e Bochner, 2000, p. 741)3.

J& nas etnografias nativas, por outro lado, os pesquisadores que sdo “nativos de
culturas que foram marginalizadas ou exotizadas pelos outros, escrevem e interpretam suas

proprias culturas para 0s outros™.

Mesmo tendo um avanco na perspectiva de perfil do
pesquisador entre o etnografo externo e o etnografo nativo, ainda assim, faltava algo nas
descricbes de cultura. A meu ver, tal lacuna foi atualmente preenchida pela percepcdo da
autoetnografia.

Para Ellis e Bochner (2000, p. 737)°, a autoetnografia inicia-se com a descricdo da

vida pessoal, quando o pesquisador presta atencdo em seus sentimentos, pensamentos e

2 “The goal is to encourage compassion and promote dialogue” (ELLIS e BOCHNER, 2000, p. 748).

% “The ethnographer, who is the focus of the story, tells a personal tale of what went on in the backstage of doing
research” (ELLIS e BOCHNER, 2000, p. 741).

«Reflexive ethnographies primarily focus on a culture or subculture [...] In native ethnographies, researchers
who are natives of cultures that have been marginalized or exoticized by others write about and interpret their
own cultures for others” (ELLIS e BOCHNER, 2000, p. 740).

5 "What's that?" she asks, writing the word autoethnography on her notepad as she looks at me. "1 start with my
personal life. | pay attention to my physical feelings, thoughts, and emotions. | use what | call systematic
sociological introspection and emotional recall to try to understand an experience I've lived through. Then | write
my experience as a story. By exploring a particular life, | hope to understand a way of life, as Reed - Danahay
says" (ELLIS e BOCHNER, 2000, p. 737).
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emogOes para, assim, poder fazer uma sistematizacdo social no movimento de entender as
experiéncias.

Além disso, o0s autores também afirmam que a autoetnografia € uma forma de
promover entendimentos profundos sobre si e sobre os outros e, ainda, de devolver ao mundo
conhecimentos  significativos para a comunidade (ELLIS e BOCHNER, 2000, p. 738)°.

Segundo esses autores (2000, p. 739), a autoetnografia é um género autobiogréafico de
escrita e de pesquisa. Em razdo disso, apresenta as seguintes caracteristicas: multiplas
camadas de consciéncia, conectando o pessoal ao cultural; as distingdes entre o pessoal e 0
cultural tornam-se indistintas, as vezes irreconheciveis a medida que o estudo acontece tanto
dentro como fora dos aspectos culturais e pessoais; e 0S textos Sdo escritos em primeira
pessoa.

Por esse motivo, busquei neste estudo imprimir a autoetnografia como forma de
entender certas demandas de letramento critico desse territdrio, discutindo minha propria

experiéncia enquanto mulher de favela e professora nesse espaco.

1.3 Historias e episddios de vida

De acordo com Colombo Gomes e Miller (no prelo), um puzzle ¢ uma questdo
instigante que nos ajuda nos encaminhamentos na pesquisa € na sala de aula. Segundo
HANKS (2009, p. 36 apud MORAES BEZERRA, RANGEL e RIBEIRO, 2016, p. 111), “os
‘puzzles’ diferem dos problemas [de pesquisa] porque eles demandam, via de regra, uma
postura de solucdo de problemas, sem que se reserve um tempo para “entender o porqué o

problema surgu”.

® “You come to understand yourself in deeper ways. And with understanding yourself comes understanding
others. Autoethnography provides an avenue for doing something meaningful for yourself and the world"
gELLIS e BOCHNER, 2000, p. 738).

“Autoethnography is an autobiographical genre of writing and research that displays multiple layers of
consciousness, connecting the personal to the cultural. Back and forth autoethnographers gaze, first through an
ethnographic wide - angle lens, focusing outward on social and cultural aspects of their personal experience then,
they look inward, exposing a vulnerable self that is moved by and may move through, refract, and resist cultural
interpretations (see Deck, 1990; Neumann, 1996; Reed - Danahay, 1997). As they zoom backward and forward,
inward and outward, distinctions between the personal and cultural become blurred, sometimes beyond distinct
recognition. Usually written in first - person voice, autoethnographic texts ap personal in a variety of forms -
short stories, poetry, fiction, novels, photographic essays, personal essays, journals, fragmented and layered
writing, and social science prose. In these texts, concrete action, dialogue, emotion, embodiment, spirituality,
and self - consciousness are featured, appearing as relational and institutional stories affected by history, social
structure, and culture, which themselves are dialectically revealed through action, feeling, thought, and language
(ELLIS e BOCHNER, 2000, p. 739).
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Ainda que a forma como meus alunos descreveram a cidade do Rio de Janeiro por
meio dos desenhos (cf. Anexo B) ndo seja uma novidade ou retrate um episodio desconhecido
dentro da minha prépria histéria de vida pessoal e profissional, essas imagens me
impressionaram bastante, provocaram-me questionamento e me instigaram a pensar nos dois
puzzles que contextualizam o presente estudo.

Primeiro puzzle que me auxiliou a definir minha questdo de pesquisa foi me perguntar
se algo que eu tenho dito ou referido a Maré pode ter estigmatizado o territorio de forma que,
retratd-lo daquela maneira, sob o viés da violéncia, estaria “certo”, dentro da expectativa dos
aprendizes sobre a atividade do livro didatico.

Além disso, considero a importancia de buscar entendimentos sobre as vivéncias
locais dos alunos no territério onde, inclusive, a escola também se localiza e, portanto, onde
construimos nossas praticas de ensino-aprendizagem sem que possamos deixar dos muros da
escola para fora as problematicas territoriais que nos atravessam.

Isso se alude as concepgOes freirianas de que “ensinar exige apreensdo da realidade”
(FREIRE, 2016, p. 67) e assim, defino a primeira questdo de pesquisa: (i) Como eu,
professora de inglés do Complexo da Maré, entendo as probleméaticas do territorio
experimentadas e constantemente reexpostas por meus alunos da escola? Por qué?

O segundo puzzle, que orientou minha segunda questdo de pesquisa, se refere aos
guestionamentos que faco sobre quais discursos docente poderiam ser apropriados frente
aquela situacdo. Entendo que, como professora da maior rede publica de educacdo da América
Latina, posso me deparar com realidades muito distintas ao longo da minha jornada
profissional, trabalhando em escolas diversas. Assim como outros colegas professores
também podem. Sobre a realidade da Maré, especificamente, partiho os seguintes
questionamentos de Freire (2016):

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por

que ndo discutir as implicacBes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos
dominantes (FREIRE, 2016, p. 32).

Considero que imbricar questbes relacionadas a experiéncia social dos alunos e 0s
saberes curriculares, como defendem as concepcOes freirianas, € um papel docente que exige
formacdo critica, 0 que ndo deve ser um engajamento apenas de professores que comungam

das mesmas histérias de vida de seus alunos.
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Certamente, as questdes relacionadas as violéncias na Maré antecedem o proprio
estudo. Entretanto, busco entender por que as criangas representam a favela dessa forma e se
eu, como professora, tenho condicdes epistémicas e de formacdo académica para lidar com
esta situacdo, resultado de uma vivéncia para além da sala de aula, mas trazida para escola por
meio de uma atividade do livro didatico. J& que indago o papel docente e o discurso adotados
frente a essa “resposta” dos alunos, assim, defino a minha segunda questdo de pesquisa: (ii)
Em que medida a construcdo desse entendimento [sobre as problematicas do territorio] é

produto de minha formacdo académica? Por qué?

1.4 Procedimentos metodoldgicos para geracgdo e categorizacdo de dados

Para geracdo dos dados, pauto-me pelos critérios fenomenologicos (MANNEN, 1990)
que categorizam temas no processo de relaciona-los ao fendmeno que busco investigar,
sugerindo a autorreflexdo como forma de refletir sobre outro, para analisar minhas ideias.

Um tema pode ser entendido aqui como “as estruturas de uma experiéncia”, visto que
Mannen (idem) o descreve como “a experiéncia do foco, do significado, do ponto”,
compreendo que um tema descreve um aspecto da estrutura da experiéncia vivida
(MANNEN, 1990, p. 80).2

Assim, categorizei meus objetos de analise como temas, de acordo com a reincidéncia

lexical de palavras ao longo do texto, a saber:

TERRITORIO [52] FORMACAO [63]
TEMAS
[reincidéncias lexicais] Favela [109] Letramentos [55]
Violéncia [33] Pratica Exploratoria [28]

No tocante a tematizacdo dos dados, situo-me na visdo acerca das histérias de vida
(LINDE, 1993) devido as articulagdes entre a minha trajetdria individual e a trajetoria coletiva
dos meus alunos no territbrio da Maré, por meio da minha narrativa autoetnogréfica,

discutindo, assim, o quanto as histérias do pesquisador e dos objetos e sujeitos pesquisados

8 “The experience of focus, of meaning, of point. (...) thema describes an aspect of the structure of lived
experience” (MANNEN, 1990, p. 80).
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estdo socialmente relacionadas e produzindo sentidos, pois, conforme descreve a autora:

As historias de vida sdo interessantes tanto por si mesmas quanto porque podem
servir de modelo para uma anélise linguistica unificada - que vai do nivel da
construgdo individual de frases, passando pela forma das narrativas e pela
negociagdo social das narrativas, até ao nivel social dos sistemas de crencas e sua
histdria e, finalmente, ao efeito na construcéo das narrativas (LINDE, 1993, p. 3.8

Este estudo considera minha historia de vida como insider nas vivéncias perifericas,
como meio para formular entendimentos que se fazem necessarios ao meu cotidiano
profissional, a partir das agéncias de letramentos das quais meus alunos e alunas se utilizam
para denunciar as problematicas do territorio em que estdo inseridos, me levando, ainda, a
revisitar minha formacdo académica como forma de questionar os aportes da minha pratica

docente.

® Life stories are of interest both for their own sake and because they can serve as a model for a unified linguistic
analysis — one that moves from the level of the individual construction of sentence, through the form of
narratives and the social negotiation of narratives, up to the social level of belief and their history and, finally, to
their effect on the construction of narratives (LINDE, 1993, p. 3).
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EPISODIO 2 - FAVELA E ESCOLA: ESCOLA E FAVELA

Neste episddio,

discorro sobre a favela como locus social e as implicacGes

pedagdgicas que envolvem a atuacdo docente, bem como discorro sobre minhas percepcdes

em relacdo ao territorio da Maré e sobre a origem da violéncia como um marcador social na

vida das pessoas de favela. Tratarei, também, da descricdo do Programa Rio Crianca Global,

onde relato a experiéncia de ensino de inglés nesse territorio.

2.1 Locus social e implicacdes pedagbgicas

Tratando de um dos muitos episodios de vida como professora, minha reflexdo acerca

da relacdo entre a escola e o territdrio perpassa, primeiramente, a definicdo de favela e a

contextualizacdo das condicdes sob as quais ela se configura e opera. Na descricdo do

Observatério de Favelas (2009)°, favela é um territério constituinte da cidade que possui as

seguintes referéncias no todo ou em parte:

Refletir sobre a

Insuficiéncia histérica de investimentos do Estado e do mercado formal,
principalmente o imobiliario, o financeiro e de servigos; Forte estigmatizagdo s6cio-
espacial, especialmente inferida por moradores de outras areas da cidade; Niveis
elevados de subemprego e informalidade nas relagcdes de trabalho; Edificacfes
predominantemente caracterizadas pela autoconstrucdo, que ndo se orientam pelos
pardmetros construidos pelo Estado; Apropriagdo social do territério com uso
predominante para fins de moradia; Ocupacdo marcada pela alta densidade de
habitacGes; Indicadores educacionais, econémicos e ambientais abaixo da média do
conjunto da cidade; Taxa de densidade demogréfica acima da média do conjunto da
cidade; Ocupagdo de sitios urbanos marcados por umalto grau de vulnerabilidade
ambiental; Alta concentracdo de negros (pardos e pretos) e descendentes de
indigenas de acordo com a regido brasileira; Grau de soberania por parte do Estado
inferior a média do conjunto da cidade; Alta incidéncia de situacfes de violéncia,
sobretudo a letal, acima da média da cidade; Relagbes de vizinhangca marcadas por
intensa sociabilidade com forte valorizagdo dos espagos comuns como lugar de
convivéncia (OBSERVATORIO DE FAVELAS, 2009).*

favela e o estado de excecédo por ela experimentado historicamente nos

impde considerar que se trata de um territério cuja origem remete-se aos tempos coloniais e a

190 Observatério de Favelas do Rio de Janeiro é uma organizacdo da sociedade civil de pesquisa, consultoria e
acdo publica dedicada a produgdo do conhecimento e de proposi¢des politicas sobre as favelas e fendmenos

urbanos.

1 Disponivel em: http://observatoriodefavelas.org.br/wp-content/uploads/2013/06/0-que-e%CC%81-a-fave la-
afinal_OF.pdf Acessoem: 27/08/2022.


http://observatoriodefavelas.org.br/wp-content/uploads/2013/06/O-que-e%CC%81-a-favela-afinal_OF.pdf
http://observatoriodefavelas.org.br/wp-content/uploads/2013/06/O-que-e%CC%81-a-favela-afinal_OF.pdf
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engrenagem da producdo capitalista, conforme Silva (2010, p. 61), “as favelas surgem ¢ se
espalham pela paisagem de toda a cidade ao longo dos séculos XIX e XX, mas entendemos
que estdo inseridas na logica da formacdo econdmica e social da cidade”.

No que tange aos impactos do regime escravagista na formagdo das favelas por uma

perspectiva social, Magalhdes (2010) estabelece que:

A extingdo do regime escravocrata em 1888, sem a criagdo de politicas de insercdo
dos ex-escravizados’?> no mercado de trabalho ou de garantias basicas de
sobrevivéncia (alimentagcdo, moradia e salde), gera migragdes em massa para as
cidades de desempregados e subempregados que, sem condicdes de comprar ou
alugar moradias legais, se alojam em corticos, antigos quilombos ou constroem
moradias em 4&reas ilegais e desvalorizadas de morros, grotas e pantanos
(MAGALHAES, 2010, p. 1).

Sobre o surgimento e a expansdo da industria e de seus interesses como o fator
econdmico que também impacta na formacdo das favelas, cabe observar que o Rio de Janeiro,
desde os tempos em que era capital do Brasil Império e Republica até os dias atuais, sempre
atraiu um grande ndmero populacional decorrente da migracdo de pessoas pobres que buscam

melhorias em suas condigdes de vida, principalmente nordestinos:

(...) na segunda metade do século XX (..), ganha forca o fluxo de migrantes de
outras regides do pais, principalmente do Nordeste. E importante aqui destacar que
essas levas de imigrantes, principalmente nordestinos, vdo dar origem a novos
pontos de concentragdo de populacdo pobre e, consequentemente, a novas favelas
(SILVA, 2010, p. 69).

Esse movimento contribuiu, portanto, para ampliagdo das favelas e expds, ainda mais,

a falta de politicas habitacionais por parte do Estado, consolidando as divisbes sociais e
impulsionando uma batalha pelo territorio:

A aboli¢do da escravatura, o surgimento da industria e o incremento do comércio e

servigos na area central da cidade fazem com que se solidifiguemas classes sociais e

se inicie uma luta pelo espacgo, gerando conflitos que vao se refletir claramente no
espaco urbano da cidade (SILVA, 2010, p. 62).

Para Franco (2018), ha uma legitimidade conferida pelo senso comum sobre a ideia de
que as favelas ndo sdo parte componente da cidade e de que favelados representam 0s
inimigos do bem-estar social e, como tais, precisam ser combatidos, reiterando uma separacao
imageética entre a favela (a margem) e o asfalto (bairros lidos como regulares que compdem o
conjunto da cidade), através da difusdo mididtica da criminalizacdo da favela e de tudo aquilo
que ela produz e representa, o que limita bastante a participacdo dos favelados na vida da

metropole, reiterando seu lugar a margem.

12 Nota: a palavra “escravo ", originalmente escrita pelo autor, foi substituida por “escravizados” por mim.
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Conforme apontado por Santos (2020b), o racismo estrutural herdado do periodo
escravagista constréi essa criminalizacdo que se da desde a colonizagdo, quando o sujeito
escravizado era entendido como uma ameaca ao patrimbnio, e que ainda segue até hoje,
posicionando 0s sujeitos pretos periféricos em um lugar de subalternidade na sociedade. Em
sintese, a populacdo negra, que fora o pilar da economia brasileira, segue sendo excluida, o
que impulsiona o processo de marginalizacdo das pessoas negras moradoras de favela.

Sobre a influéncia do regime escravagista na formacdo das favelas, Santos (2020b)
elucida, ainda, os equivocos nos discursos, muitas vezes reproduzidos pelo proprio curriculo
escolar, que tratam a abolicho como um beneficio historico autossuficiente, quando é ela,
efetivamente, que propulsionou a marginalizacdo dos sujeitos negros. Segundo a autora:

Diferentemente da forma que é propagada, a ‘abolicdo’ da escravatura nemde longe
representou uma real ruptura, pois, na verdade, a massa de escravizados, ent&o
libertos, seguiu negligenciada sem qualquer auxilio estatal em &mbitos educacionais,
de moradia ou de saude, ndo sendo permitido que tivessem condicdes adequadas
para reconstruirem suas vidas. A essas pessoas foram negadas quaisquer
oportunidades de inclusdo social, propiciando situacbes de precarizagdo
socioecondmicas e tornando a populacdo negra liberta alvo da politica higienista que

a condicionou a se distanciar dos centros urbanos, constituindo o que hoje
conhecemos por favelas (SANTOS, 2020b, p.1).

No tocante a relacdo do racismo estrutural com as praticas pedagdgicas da escola,
Andrade (2021) ressalta a importancia de considerar que grande parte das pessoas que vivem
nas favelas ndo tém consciéncia das opressdes que vivem e que, embora 0 Sujeito negro que
ndo mora na favela obviamente também sofre racismo, “o negro favelado estd na intersegdo
entre o0 preconceito racial e a desigualdade social”. Assim sendo, é extremamente relevante
que a educacdo formal atue na desconstrugdo dessas ideias, porém a escola por vezes reforca e
mantém as estruturas da opressao, como apontado na citacdo:

A escola, que poderia ser um lugar de tomada de consciéncia e de libertacdo, tem
sido um espaco ndo sé de reproducdo do racismo, e de outras violéncias concretas,
mas também reproducdo das opressfes no ambito do simbolo, ou seja, ndo se

valoriza a histéria africana e afro-brasileira, bem como a cultura e as artes destas
populagdes afrodescendentes emdiaspora (ANDRADE, 2021).

Problematizando as pedagogias escolares, Pio (2016) explica o quanto € essencial a
insercdo dos conteddos preconizados pelas leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 para a
transformagao dessa escola “elitista, eurocentrada e¢ ainda excludente”, como descreve a
autora, 0 que corrobora para a manutencdo da escola como um espagco reprodutor de

opressdes, como ela cita:
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E possivel que a escola tenha maior poder de saturagio ideoldgica, por ter uma
atuacdo sistematica, durante anos a fio, sobre 0s que nela permanecem. O processo
de seletividade dos segmentos sem prevaléncia histérica na nossa sociedade, sdo
alguns dos mecanismos produzidos para manter a ideologia dominante. O produto
final de todo esse processo esta configurado no curriculo eurocéntrico vigente nas
escolas brasileiras, em todos os niveis de ensino (MUNANGA, 1996, p. 141 apud
PIO, 2016, p. 69).

Como neste estudo a favela ¢ lida como “parte de um sistema racializadado de trocas
desiguais, injustas ¢ de exploragdes” (WINDLE, et. al. 2020, p. 4), entdo € necessario que
facamos uma leitura critica das consequéncias do colonialismo no desenvolvimento do
territorio, a partir dos interesses socioecondmicos no qual se molda o capitalismo no curso da
historia. Ou seja, ndo € possivel refletir a favela sem que se denuncie o racismo que pauta as
relagdes por ela experienciadas.

Na proxima secdo, faco uma apresentacdo sobre o territdrio da Maré. Tomo-0 como
referéncia, pois é onde se situa 0 Ciep Hélio Smidt em que trabalho e é onde eu, profissional e
pessoalmente, construo muita reflexividade sobre as minhas praticas. Pelo fato de as favelas
do Rio ndo se diferenciarem no tocante & violéncia de Estado, exponho também algumas
narrativas sobre o0 quanto essa violéncia perpassa 0s corpos periféricos socializados em

favelas.

2.2 Maré: Passo para coconstruir entendimentos sobre o contexto de ensino para corpos

marginalizados

Figura 1 - A Maré pelas minhas lentes: Figura 2 - A Maré pelas frestas: a quadra da
visdo da janela da escola escola vista por outro angulo
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As figuras acima ilustram a Maré vista pelas minhas lentes, em algumas das vezes em
que parei para observar como andava a movimentacdo do dia pelas ruas da favela. O angulo
de visdo sai a partir das janelas e frestas da escola, e ocasionalmente me proporciona
importantes reflexdes sobre o que observo.

Descrevo a Maré como um dos maiores complexos de favelas do Rio de Janeiro, onde
existem 46 escolas municipais geridas pela 42 CRE, distribuidas nas suas 16 favelas onde
atualmente habitam cerca de 140 mil pessoas.™®

Neste territorio se reproduz uma sequéncia de violéncias e violagBes de direitos que
causam impactos significativos no cotidiano destes habitantes e também das escolas, inclusive
enquanto espaco fisico. A presenca de redes ligadas ao comércio ilegal de drogas e de grupos
paramilitares que controlam alguns servicos basicos, monopolizando de forma precaria
fungbes que sdo do Estado, gerando diversas manifestacBes de conflito e violéncia, € o fator
que mais se interpde negativamente na vida da populacéo local.

Esse cenario da Maré ndo difere muito do que ocorre em outras favelas da cidade.
Segundo dados do 4° Boletim Direito a Seguranca Publica na Maré, da ONG Redes da
Maré'® em 2019 foram 24 dias de atividades suspensas nas escolas do complexo em
decorréncia dos conflitos armados, o que representa 12% do ano letivo sem aulas.

Ainda de acordo com o Boletim, entre os anos de 2016 e 2019 foram 89 dias sem aulas
nas escolas da Maré, o que nos leva a conclusdo de que a violéncia pode implicar na perda de
até um ano letivo inteiro em toda a trajetdria escolar de um estudante ambientado na favela.

E muito frequente que professores da rede publica, que prestam concurso em regime
estatutario, com ciéncia da atuacdo geograficamente demarcada em todas as areas do
municipio, ndo queiram atuar nas escolas situadas especificamente nas favelas, seja em razdo
desses confiitos armados, seja por acreditarem que esses conflitos séo tudo ao que a favela se
resume, produzindo um baixo capital cultural e um embate de sociabilidade por parte dos
alunos, o que acaba por ampliar a caréncia de professores nestas escolas.

Uma das questdes da Maré que mais me chama atencdo e me intrigam, pessoalmente,
é a presenca de um batalhdo de policia militar (doravante, BPM) dentro da favela, 0 22° BPM,

gue é situado, inclusive, muito proximo ao Ciep Hélio Smidt e as diversas escolas da regido.

13 Dados do 4° Boletim Direito & Seguranca Plblica da Redes da Maré, que foi publicado no ano de 2019,
apresentando dados referentes ao ano de 2016. Disponivel em:
https://www.redesdamare.org.br/media/downloads/arquivos/BoletimSegPublica.pdf

14 A Redes da Maré ¢ uma instituicdo da sociedade civil que produz conhecimento, elabora projetos e acées para
fortalecer a garantia de direitos dos moradores do conjunto das 16 favelas da Maré e tem como missédo construir
as redes necessarias para efetivacdo dos direitos da populagdo mareense. Fonte: https://www.redesdamare.org.br/


https://www.redesdamare.org.br/media/downloads/arquivos/BoletimSegPublica.pdf
https://www.redesdamare.org.br/
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E bastante contrastante que haja um orgdo puiblico, cuja meta é “servir e proteger” a

sociedade, anuindo e operando inumeras ilegalidades e violagdes de direitos.

Figura 3 - 22° BPM, no Complexo da Maré (reproducdo da internet)
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No intervalo entre 2021 e 2022, durante o curso deste estudo, mesmo com o cenario
pandémico, tomamos ciéncia da ocorréncia das operaces policiais mais letais da historia do
Rio de Janeiro em algumas favelas da cidade, o que mobilizou muito a opinido de estudiosos
da seguranca publica, de agentes de protecdo dos direitos humanos e da sociedade civil, de
modo geral.

De acordo com Franco (2018), essa percepgdo que grande parte da populagédo tem de
que a fawela é territbrio a margem, em oposicdo ao conjunto da cidade, provoca uma
interferéncia drastica no cotidiano dos sujeitos favelados, pois respalda que a atuacdo do
Estado seja diferenciada nos territorios da cidade, como o que ocorre nestas incursdes
policiais, por exemplo, e contribui para que o Estado cumpra um papel de agente para o
mercado, que combate o “inimigo social’, e ndo o de agente de cidadania.

No ano de 2018, em um intervalo de 4 meses, dois estudantes da rede municipal do
Rio foram brutalmente assassinados & tiros na Maré.® Na época de suas mortes, as maes dos

meninos declararam a imprensa:

15 Jeremias Moraes da Silva foi assassinado em fevereiro de 2018 aos 13 anos. Era aluno do Ciep Hélio Smidt
na favela Nova Holanda, onde essa pesquisa foi impulsionada. De acordo com relatos de testemunhas a
imprensa, o jovem foi assassinado por policiais do BOPE ao ser confundido com bandido.

Marcos Vinicius da Silva foi assassinado em junho de 2018 aos 14 anos. O adolescente foi assassinado quando
estava uniformizado a caminho de sua escola, o Ciep Operario Vicente Mariano na favela Vila dos Pinheiros,
apos acreditar na trégua do tiroteio que ocorria naquele dia em virtude de uma operacgéo policial.
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E s6 voltar as aulas que comeca esse inferno. Parece que eles combinam que quando
as criangas voltam as aulas tem que ter operacdo na comunidade. E ai, meu filho de
13 anos, servo do Senhor, um menino de ouro, foi alvejado ndo sei como, nem
aonde e porqué (Vania Moraes, mde de Jeremias, em jornal O DIA — edi¢do online
de 06/02/2018).

A culpa é desse Estado doente que esta matando as nossas criangas com roupa de
escola. Estdo segurando mochila e caderno, ndo é arma, ndo é faca. Ndo estéo
roubando e nem se prostituindo, estdo estudando! (...) Ele disse: 'Mae, eu sei quem
atirou em mim, eu vi quem atirou em mim. Foi o blindado, mée. Ele ndo me viu com
a roupa de escola?’ (Bruna Silva, mde de Marcos Vinicius, em jornal El Pais —
edigdo online de 25/06/2018).

Nesses relatos, € possivel considerar que, para os pais dos alunos periféricos, ainda

que tenham baixa escolaridade, a escola atua como um espaco de protecdo da integridade de

seus filhos e os objetos simbolicos que os caracterizam como estudantes, tais como uniforme,

mochila, cadernos e livros, deveriam validar o carater de cidadania que a escola lhes confere.

Figura 4 - Mae do Marcos Vinicius, Figura 5 - Mae do Marcos Vilnius,
assassinado na Maré em 2018: assassinado na Maré em 2018:
uniforme material e uniforme

Ou seja, cabe principalmente aos educadores, e aqui me refiro especificamente aos que

atuam em escolas publicas, a construcdo e transmissdo de valores citadinos e de nocBes de

civilidade, apesar dessas problematicas que envolvem outros agentes [de instituicdes publicas]

do Estado.
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Para hooks'® (2020, p. 45), é também atribuicdo dos educadores a transmissdo de
valores democraticos que “prosperam em ambientes onde o aprendizado € valorizado, onde a
habilidade de pensar € marca da cidadania responsavel, onde a liberdade de expressdao e o
desejo de dissentir sdo aceitos e incentivados” (HOOKS, 2020, p. 45).

Contudo, a escola é entendida como uma instituicdo do Estado que nem outros agentes
do Estado validam, dada a sua localizacdo. Isto €, a plena realizacdo da missdo que o projeto
constitucional atribuiu a escola de, conforme Burgos (2009), ensinar e educar para a vida em
sociedade e contribuir para a formacdo cidadd, na favela ndo se assegura.

Anteriormente, em 2017, um episodio parecido com os casos de 2018, acarretou mais
uma morte, a da também estudante da rede municipal Maria Eduarda.l’” A SME, por meio de
suas plataformas digitais Multirio e Rioeduca, promoveu a campanha “Aqui ¢ um lugar de
paz’ (ver Anexo D), mediando agOes entre os alunos de toda a rede, endossadas pelos
educadores, para disseminar o que a prefeitura chamou de “cultura da paz”, disputando com a
imprensa, a sociedade civil e ativistas pelos direitos humanos as narrativas em torno da
gravidade da morte de uma aluna por tiro de fuzil dentro de uma escola da rede.

Ao passo em que é compreensivel que a manifestacdo da cultura da paz por meio de
linguagens diversas, tais como redacOes, cartazes, desenhos, faixas, aulas-passeios e debates
se justifique pela necessidade de reafirmar a escola enquanto um ambiente acolhedor,
sobretudo ap6s a ocorréncia de um episodio tdo violento nas dependéncias de uma delas,
percebemos, por outro lado, uma tentativa de silenciar as discussdes em torno da
responsabilizacdo do Estado sobre este caso.

Rodrigues (2017) aponta o conflito discursivo dessa campanha e a tentativa da SME
de colocar a escola como um lugar alheio aos atravessamentos da violéncia urbana e aos
debates sobre tal problematica e destaca:

A afirmag¢do “Aqui é um lugar de paz” enfatiza a separacdo da escola (o “aqui”) e da
cidade, estabelecendo uma oposicdo entre um espaco em que o0s sentidos da

violéncia podem ser silenciados/apagados - tornando-se assim um “lugar de paz” - e
0s espacos da cidade, com suas contradi¢Ges e desigualdades (RODRIGUES, 2017,

p. 8).

16 Em comunhdo com a perspectiva de Bell Hooks, adoto o uso da letra minGscula ao longo do texto para
identifica-la e destaco que essa préatica surge a partir de uma postura da prépria autora, que criou essa alcunha em
homenagem a sua avo, e emprega seu nome em letra mindscula como um posicionamento politico que busca
romper com as convencdes linguisticas e académicas, dando enfoque a sua obra, ndo a sua pessoa.

1" Maria Eduarda Alves da Conceicdo foi assassinada dentro da Escola Municipal Daniel Piza na favela Fazenda
Botafogo, em Acari, aos 13 anos. Segundo a imprensa, essa tragédia foi decorréncia de uma operagéo policial no
local.
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Como medida proposta pelo poder publico para sanar a violéncia que atinge as
escolas, logo apés o episodio da morte de Maria Eduarda'® o entdo prefeito Marcelo Crivella
disse, em entrevista, que blindaria as escolas em areas conflagradas com uma argamassa
importada resistente a tiros. Crivella enfatiza

Fizemos testes na Policia Militar e hoje ela [a argamassa resistente a tiros] esta
sendo testada na Policia Civil. Testamos de maneira ndo oficial na Policia Militar, e
ela resistiu a tiros de fuzil a 15 metros. Agora estamos testando na Policia Civil.

Logo, logo, vai estar sendo usada. Acho que nas préximas semanas (Marcelo
Crivella em declaracdo veiculada na Agéncia Brasil EBC — edigdo de 03/05/2018).

Desse modo, seja com a complacéncia ou com a indiferenca do asfalto como o
conjunto da cidade, a negligéncia e o abandono do Estado tornam as favelas extremamente
vulnerdveis, permitindo que grupos armados que representam poderes paralelos, seja o trafico
ou as milicias, se instalem e condicionem os moradores da favela, sobretudo aqueles sem
qualquer envolvimento direto com estes grupos, a imposicdo de suas préprias ordens, como
explica Franco (2018):

O preconceito e a discriminagéo, que crescem com a atual énfase na criminalizacdo
da pobreza, ganha predominancia na subjetividade coletiva. Tal situacdo se
sobrep@e, inclusive, & propria objetividade das relacbes sociais. (...) hd uma visdo
impregnada na sociedade de que os moradores de favelas sdo, em sua maioria,
participantes do varejo das drogas imposto pelo trafico na comunidade. No entanto,
0 censo realizado em 2000, organizado pelo IBGE em parceria com instituicdes
locais, mostrou que menos de 1% dos moradores tém envolvimento com o tréfico
local. Em outras palavras, dos 132 mil moradores, cerca de 1 mil e 300 pessoas
tinham algum tipo de envolvimento (FRANCO, 2018, p. 18).

Como ¢ possivel observar, o discurso que se situa em torno do confiito entre a favela e
0 restante da cidade assumiu um cunho crucial. O asfalto, por meio de uma ideia internalizada
de antinomia, se fecha em seu proprio sentido de identidade de grupo e define a favela como
sua adversaria, como uma estrutura estranha e suspeita que ameaga 0S Seus proprios interesses
e, assim, ndo a entendem como um subgrupo pertencente a uma mesma comunidade, a cidade.
Com isso, a possibilidade de uma andlise objetiva das fontes do conflito e a busca por
possiveis agéncias de dialogo se reduzem terminantemente.

Neste sentido, busco alcangar entendimentos sobre as instigantes questdes locais “ao
mesmo tempo em que 0S processos de ensino-aprendizagem estdo acontecendo”
(ALLWRIGHT 2003a, 2003b; MILLER, 2012; COLOMBO GOMES e MILLER, no prelo)

18 Disponivel em: https://g1.globo.com/fantastico/noticia/2017/04/morte-de-maria-eduarda-baleada-na-escola-
no-rio-causa-comocao.html Acesso em: 27/08/2022.


https://g1.globo.com/fantastico/noticia/2017/04/morte-de-maria-eduarda-baleada-na-escola-no-rio-causa-comocao.html
https://g1.globo.com/fantastico/noticia/2017/04/morte-de-maria-eduarda-baleada-na-escola-no-rio-causa-comocao.html
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frente a todos os entraves aqui descritos. No tocante a aprendizagem, na proxima secdo

apresento reflexdes sobre o ensino de inglés para as criancas da Maré, por meio do PRCG.

2.3 O Programa Rio Crianca Global: um relato sobre a expansdo do ensino de inglés

para criancas na Maré

A ampla contratacdo de professores de inglés ocorrida na rede municipal para o
trabalho com criancas, a partir de 2010, dava-se em funcdo da implementagdo do Programa
Rio Crianca Global, cuja finalidade era introduzir, intensificar, estender progressivamente e
dar continuidade ao ensino de inglés nas escolas do municipio a partir do 1° ano do ensino
fundamental, “preparando as novas geracdoes para serem os anfitribes das Olimpiadas de
2016, conforme descreve o portal da prefeitura.

Cabe ressaltar que a adesdo ao PRCG trouxe um grave desajuste laboral aos
professores de outras linguas estrangeiras que ja trabalhavam na rede, como os de espanhol e
francés, que perderam espaco nas escolas a partir da disseminacdo do que a SME chamou de
“universalizagdo da lingua inglesa”, ao regulamentar o programa como uma politica
educacional, em dissonancia com a concepcdo de uma rede plurilingue que seguia a tendéncia
da globalizacdo (DOS ANJOS, 2019).

O PRCG era fruto de uma parceria publico privada entre a PCRJ e a Learning Factory,
divisdo editorial do grupo Cultura Inglesa, foi criado em 2009 e repercutido nas escolas a
partir do ano seguinte, em razdo dos eventos de grande porte internacional que teriam o Rio
como sede, como a final da Copa do Mundo de 2014 e os Jogos Olimpicos e Paralimpicos de
2016. O programa difundia a importancia da comunicacdo em inglés baseado na oralidade,

pensada a partir do potencial turistico da cidade. No Portal Rioeduca da PCRJ, a eépoca, lia-se:

Em uma sociedade globalizada, a fluéncia em lingua estrangeira, especialmente em
Inglés, é cada vez mais importante. Atualmente, o ensino de Lingua Inglesa nas
escolas do municipio € limitado a alguns anos do Ensino Fundamental, o que
restringe a fluéncia dos alunos na lingua. E necessario capacitar os alunos da Rede
Publica Municipal, com énfase na comunicagdo verbal do idioma Inglés, para que
possam, também, trabalhar com turismo ou interagir com atletas durante a Copa do
Mundo de 2014 e os Jogos Olimpicos de 2016 (RIOEDUCA, 2010).

De modo geral, existem escolas situadas em complexos de favela ou em localidades
limitrofes, que, apesar da proximidade geografica com 0s principais pontos turisticos da

cidade, sdo areas bastante criminalizadas e excluidas em muitos aspectos. Também existem,
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ainda, aquelas escolas situadas em bairros remotos da zona oeste, por exemplo, em que é
muito grande a incidéncia de alunos que nunca visitaram um ponto turistico
internacionalmente reconhecido da cidade do Rio de Janeiro, por serem situados entre as
zonas sul e centro.

Ademais, quando se fala em “fluéncia”, 0 PRCG ndo determina em quais critérios ou
teorias estd baseando o conceito de fluéncia, nem quais competéncias linguisticas, além da
oralidade, devem ser consideradas para avaliar a aprendizagem e/ou aquisicdo da lingua
estrangeira pelos alunos.

Durante o periodo da implantagdo do PRCG nas escolas, houve treinamentos para oS
professores de lingua inglesa e oferta de material didatico e de apoio a todos os alunos e
docentes da rede, ainda como frutos da parceria publico-privada da PCRJ com a Learning
Factory, que abordava questbes motivacionais relativas a pratica de ensino-aprendizagem,
sem considerar os aspectos outros que afetam o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos de favelas e de professores que atuam nestes territorios.

Sobre essa ‘“verticalizagdo” do processo de implantacdo do programa em sala de aula,
coaduno-me com Hanks (2009) ao comentar a importancia do protagonismo dos alunos sobre
0 processo de aprendizagem em suas historias de vida:

Os professores sdo oficialmente responsaveis pela pratica do ensino de linguas em
sala de aula, mas eles tém que deixar a pratica real de aprendizagem de linguas para

os alunos. Somente os aprendizes podem fazer seu préprio aprendizado (HANKS,
2009, p. 2).1°

Com o fim da gestdo do entdo prefeito Eduardo Paes a partir do ano de 2017, a
parceria entre a PCRJ e a Learning Factory também se encerrou, de modo que a distribuicdo
do material didatico, os treinamentos e 0s encontros periddicos dos professores de inglés para
fins de formacdo continuada e feedback sobre as praticas do programa foram interrompidas,
sem que 0s professores tenham sido previamente comunicados para que pensassem em outras
estratégias curriculares.

Esse movimento nos leva a observar as engrenagens das parcerias publico-privadas e o
cunho neoliberal por tras das politicas plblicas de educacdo, visto que, quando houve a troca
da equipe gestora, como nesse caso, houve também a descontinuidade do PRCG, sem que 0s
professores de inglés pudessem participar do processo de avaliacdo dos efeitos e resultados do

programa, na pratica, que justificassem seu encerramento.

19 Teachers are officially in charge of the practice of language teaching in the classroom but they have to leave
the actual practice of language learning to learners. Only the learners can do their own learning (HANKS, 2009,

p.2).
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Ao longo dos 4 anos da gestdo seguinte (2017-2020), do entdo prefeito Marcelo
Crivella, a SME mudou seus secretarios por algumas vezes, mas nunca houve uma
substituicio para o PRCG, nem a coordenadoria de ensino de inglés recebeu quaisquer
atencOes no sentido de producdo e distribuicdo de novos materiais didaticos.

Com o fim do ano olimpico e consequentemente, o fim do PRCG, coube a nés,
professores de inglés da rede, utilizarmo-nos de nossas experiéncias profissional e pessoal
para elaborar os proprios materiais didaticos, as diretrizes de ensino de inglés das nossas e o
planejamento das aulas, j& que ndo havia mais um material didatico e uma proposta
pedagogica sugerida a ser seguida. Frente a esse cenario, considero relevante propor o
episodio 7, no qual apresento acOes futuras acerca de nossa formacdo e refletir sobre a
conexdo entre formacdo e pratica, sobretudo quando a atuacdo profissional ocorre em

territrios conflagrados por situagdes que exigem criticidade.
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EPISODIO 3 - FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES

Neste episodio, busco refletir sobre a formacdo de professores que orientam para
exercicio critica e antirracista da docéncia. O episddio &, basicamente, dividido em duas
secOes. Na primeira secdo, faco apontamentos sobre uma perspectiva racializada de formacéo,
tdo necessaria para um pais marcado por desigualdades raciais tdo significativas. Na segunda,

relato o episddio de minha vida que descreve a minha prépria formacdo como professora.

3.1 Formacédo de professores de Inglés e uma perspectiva racializada

Conforme Fagundes e Lima (2017) asseveram, as escolas passaram por processos de
precarizacdo distintos entre as décadas de 60 e 70. O periodo da ditadura militar trouxe uma
forte nogdo de nacionalismo, com o slogan ‘Brasil, ame-0 ou deix0o-0”, o que afetou as
politicas de ensino de lingua estrangeira, que deixaram de ser obrigatorias nas escolas
publicas do pais. Essa medida, consequentemente, convergiu com o boom dos cursos livres de
idiomas no Brasil, concentrando na rede privada o monopdlio do ensino de lingua estrangeira,

pelo qual somente a classe média e a elite podiam pagar:

Nas décadas de 1960 e 1970, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1961 e também a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus de 1971 ndo trazem o ensino
de lingua estrangeira como obrigatéria no ensino basico do Brasil, o que ndo
reconhecia a importancia de ministrar esse contedldo como meio de instrucdo e
construgdo do cidaddo critico e reflexivo. Nesse momento histérico, o ensino de
linguas estrangeiras deixou de ser obrigatorio no curriculo de toda a educacédo basica
brasileira, trazendo um carater optativo de sua inclusdo a cargo do Estado. A
exclusdo da Lingua Inglesa como disciplina da grade curricular ocasionou um maior
prestigio dessa lingua, ja que a necessidade de aprender inglés era impulsionada
pelos lagos econdmicos que o Brasil mantinha com os Estados Unidos apds a
Segunda Guerra Mundial. Assim, a procura por cursos particulares de inglés e a
ideia de que ndo se aprende inglés nas escolas regulares ganhou intensidade nesse
periodo (FAGUNDES e LIMA, 2017).

Esse recorte histdrico, como comenta Nascimento (2020) nos leva a compreender
como o periodo da ditadura vocacionou o ensino de inglés para as elites e como essa
elitizacdo do ensino da lingua trouxe a tona o conflito das desigualdades sociais, considerando

0 Brasil dentro de um regime colonial.
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Para Ferreira (2001), a lingua inglesa serve como um instrumento de recorte social e
racial e aponta para esse carater classista em que a lingua se insere. Segundo a autora:
Né&o se pode negar que a lingua inglesa assumiu grande importancia no mundo, seja
no campo dos negécios, educacdo, literatura, etc. O poder do inglés é mostrado de
muitas formas, incluindo o acesso a modernidade em termos de tecnologia e
conhecimento. Saber inglés hoje esta muito relacionado a que classe social o falante

pertence, bem como que tipo de profissional o individuo é ou pretende ser
(FERREIRA, 2001, p. 4).

Esse exemplo traduz um ponto do que pode ocorrer também na formacdo de
professores de lingua estrangeira, se considerarmos que quando pensamos NOS cursos de
formacdo de professores, primeiramente identificamos que, no de Letras — Portugués/Inglés, é
esperado que consiga permanecer quem tem determinada fluéncia no idioma.

Apesar das politicas afirmativas que oportunizaram inclusdo por meio das cotas,
Ferreira (2020) observa que 0 acesso aos capitais culturais e econémicos que possibilitam que
pessoas entrem na universidade ainda revela que o curso de Letras possui uma quantidade de
pessoas brancas em maioria, e, mesmo que sujeitos negros e periféricos consigam romper com
essa logica e acessar o ensino superior, “seus conhecimentos e a propria permanéncia, em si,
nesse espago sao constantemente guestionados e a academia, desse modo, ndo € tida como seu
local legitimo™ (FERREIRA, 2020).

A observacdo da autora dialoga com os dados recentemente levantados pela pesquisa
do Observatdrio Ensino da Lingua Inglesa da British Council (2021), intitulada “Professoras e
professores de inglés no Brasil — Retratos de uma profissdo a partir do Censo Escolar e do

Censo da Educacdo Superior’??

, que revelam que, no Brasil, a maioria [dos professores de
inglés] é branca (38,89%), seguida pelos que se declaram pardos (27,68%) e pretos (4,01%).
Indigenas e amarelos s@o minoria (0,81% e 0,76%, respectivamente).

Esse mecanismo de exclusdo em espacos de representacdo de poder, como é a
academia, por exemplo, € descrito por Bento (2002) como o Pacto Narcisico da Branquitude,
expressdo que define a forma como pessoas brancas convergem entre si em face da defesa de
seus privilégios e anuem para subalternidade de pessoas negras, 0 que contribui para
manutencdo da hegemonia gnosiolégica da branquitude, inclusive na academia e,
consequentemente, nas formacgdes docente.

Outro paradigma que aponta para um epistemicidio negro na academia Ssd0 0S

referenciais tedricos abordados para tratar da formacdo de professores, que ainda sao

20 «professoras e professores de inglés no Brasil — Retratos de uma profissdo a partir do Censo Escolar e do
Censo da Educacédo Superior”. Disponivel em:
https://www.inglesnasescolas.org/wpcontent/uploads/2021/11/Resumo_Executivo_Observatorio.pdf


https://www.inglesnasescolas.org/wp-content/uploads/2021/11/Resumo_Executivo_Observatorio.pdf
https://www.inglesnasescolas.org/wp-content/uploads/2021/11/Resumo_Executivo_Observatorio.pdf
https://www.inglesnasescolas.org/wp-content/uploads/2021/11/Resumo_Executivo_Observatorio.pdf
https://www.inglesnasescolas.org/wp-content/uploads/2021/11/Resumo_Executivo_Observatorio.pdf
https://www.inglesnasescolas.org/wp-content/uploads/2021/11/Resumo_Executivo_Observatorio.pdf
https://www.inglesnasescolas.org/wpcontent/uploads/2021/11/Resumo_Executivo_Observatorio.pdf
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extremamente eurocéntricos, tanto no ensino de linguas quanto no de literatura. Considerando
0 inglés como Lingua Franca?!, pode-se dizer, de acordo com Ferreira (2020), que:
Nédo sdo amplamente trazidas as culturas dos paises do sul global para que se
desenvolva a nocdo de variedade cultural e multiculturalismo, ficando apenas como
referéncias determinantes as estadunidenses e britanicas no cerne do ensino de

Inglés, o que reafirma uma propensdo ao elitismo da lingua na formacdo de
professores (FERREIRA, 2020: em video).

Isso traz um impacto muito grande na formacdo e nas praticas pedagdgicas daqueles
que posteriormente estardo atuando na educacdo bésica, nas escolas publicas e/ou na
elaboracdo das politicas linguisticas.

Pio (2016) atenta para o fato de que a homologacdo da lei federal n° 10.639/2003, que
modifica a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo brasileira (doravante, LDB) e determina a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todo o
curriculo escolar, ndo representou a adesdo, na pratica, da lei por parte das escolas.

Isso significa, segundo a autora, que as escolas e seus agentes ainda ndo proporcionam
amplamente o acesso ao conhecimento acerca das riquezas historicas, memorias, cultura,
linguagem e outras herancas dos povos africanos que ainda sdo retratados em livros didaticos
em situacdo de subalternidade ou quando ha referéncias ao periodo escravagista.

Desse modo, as pessoas aprendem a reforcar desde cedo na escola o aspecto classista
da lingua, seja através de livros didaticos que ainda ndo contemplam uma representatividade
equitativa de pessoas negras, seja da mediacdo docente, que corrobora para 0 agenciamento de
uma elitizacdo das praticas da lingua inglesa, como as ilustradas, por exemplo, em viagens de
férias e intercdmbios culturais em paises do norte global, por serem praticas das classes média
e alta, o que contribui muito pouco para o desenvolvimento da autoestima outras identidades,
ndo legitimadas pela escola.

A demanda da inclusdo das leis n° 10.639/2003 e n® 11.645/2008 é uma exigéncia que
se estende ao ensino superior, isto é, ao curso de formagdo de professores. Mas em muitos
curriculos tal obrigatoriedade é posta de forma eletiva, e ndo da forma como é legalmente
exigida. Por isso, 0 que entrevemos sdo professores tratando a racializacdo da lingua de
forma secundaria, ou nem ao menos a tratando, o que dificulta a sua associacdo com as
questdes relativas ao territorio.

Baseada nesses apontamentos, reporto na proxima secdo a narrativa da minha histdria

de formacdo para refletir sobre como a racializacdo nos discursos de formagdo aqui pautada

21 para a Base Nacional Comum Curricular (doravante, BNCC), Lingua franca é a lingua que varias pessoas, que
falam idiomas diferentes, adotam para se comunicarem entre si.
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atravessou a minha propria formagao.

3.2 Minha formacé@o como professora de inglés: uma historia de vida

\

Segundo hooks (2020, p. 91), “as historias conferem a escrita uma intimidade
frequentemente ausente quando ha apenas teoria pura”, e, por isso, quando quisermos escrever
teoria, teremos que oferecer um ponto de entrada em comum. Assim como Linde (1993)
prefacia seu livro com a afirmagdo de que para existir no mundo social com o senso
confortavel de ser uma pessoa boa, estavel e socialmente adequada, um individuo precisa ter
uma histéria de vida coerente, aceitavel e constantemente revisada. Entendo que meu ponto de
entrada em comum neste episodio, sobre formacdo de professores, € a minha propria
formagéo.

Ha muito a se falar e refletir quando nos referimos a formacdo de professores, tanto
por quem se propOe a aprofundar estudos sobre o tema, como por quem experimenta na
pratica docente situacdes ndo previstas em sua propria formacdo. Ao longo desses meus anos
de atuacdo no magistério da rede municipal do Rio, por algumas outras vezes, e sempre diante
de situacdes conflitantes, ouvia frases como “Nao sou formado para isso!”, “Nao fui formado
para isso!”, mas nunca antes havia tentando formular um entendimento sobre o que isso
essencialmente anuncia.

A primeira vez em que ouvi essa frase num contexto profissional foi justamente
durante 0 processo seletivo que me integrou a rede municipal, em que eu e outros colegas
fomos lotados em escolas de ensino fundamental I, para lecionar para turmas dos 1° ao 5°
anos. O concurso publico através do qual passamos a compor o quadro de professores da
SME néo explicitava que haveria a possibilidade de trabalharmos com criangas na faixa etaria
dos anos iniciais.

Isso remete aos tempos de nossa formacdo académica nos cursos de Letras, como
comenta Moraes Bezerra (2018), em que ndo havia, de fato, disciplina especificamente
relacionada ao ensino de inglés para criangas, o que faz com que a afirmacdo dos colegas de
que ndo temos uma graduacdo com formacdo metodoldgica para trabalhar com criancas seja
literal:

A maioria dos cursos de Letras ndo estd preparada para dar conta da formacéo
docente para atuacdo com lingua estrangeira para crianga ou lingua inglesa para
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crianca de um modo geral (...). Por outro lado, os cursos de Pedagogia preparam o
profissional para trabalhar com a crianca, mas ndo ha formacdo especifica para o
ensino de lingua inglesa (MORAES BEZERRA, 2018, p. 201).

Pelo fato de minha atuacdo profissional acontecer na favela, territério de onde me
origino, apresento nesta secdo um dos mais importantes episddios de minha historia: 0 que se
refere & minha propria formacdo, de modo a construir caminhos para ampliar a reflexdo sobre
formacdo que aqui proponho.

Uma forte recordacdo que trago acerca de minha formacgdo profissional realca o fato de
que, com orcamento familiar apertado, ndo havia recurso financeiro para estudar formalmente
inglés, que era oferecido em cursos de idiomas privados e eram muito caros. Considerando a
coeréncia entre o contexto social do qual provenho e as minhas demandas pessoais, alinho-me
a Linde (1993) para considerar que as historias de vida s&o construidas mais em funcdo dos
canones culturais do que em funcdo de sua capacidade de representar eventos.

Recordo-me de haver alguns projetos sociais comunitarios proximos a minha casa,
porém todos eram relacionados aos esportes, ndo havia curso de inglés gratuito ou a preco
social, o que legitima os discursos sobre a elitizacdo do inglés como lingua hegemonica. N&o
existiam, nos idos dos anos 90, politicas afirmativas ou oferta de projetos sociais aos mais
pobres, ou seja, ao meu alcance, no que tange ao intelecto.

Conforme Neves (1999), os anos 90 experimentaram uma redefinicdo do sistema
educacional para formar cidaddos voltados para o mercado de trabalho, para formar um novo
trabalhador que contribuisse para “amenizar a crise” internacional capitalista. Nesse sentido, o
Estado incumbiu a educacdo a tarefa de servir de “base para 0 uso eficiente de novas
tecnologias e para adog¢do de novas formas de organizacdo do trabalho” (MEC, 1995). Assim,
0 desenvolvimento intelectual de fato ndo poderia ser uma demanda para as classes mais
pobres, pois havia uma agenda para que a educacdo atribuisse aos sujeitos a capacidade de se
tornarem empregaveis, atendendo as politicas mercadologicas.

Fui uma aluna alfabetizada no inicio dos anos 90 na escola que hoje esta
municipalizada por Niter6i, a Escola Municipal Julia Cortines, que, na minha época, ainda
pertencia a esfera estadual e era parte do Colégio Estadual Joaquim Tavora, onde segui 0s
meus ensinos fundamental e médio, construindo algumas historias de vida muito marcantes

para mim, por meio das quais reivindico muito de minha identidade social.
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Figura 6 - Minha alfabetizacdo: objetos Figura 7 - Minha alfabetizacdo: expandindo o0s

simbolicos de uma formatura letramentos

O meu processo de alfabetizagdo é algo marcante na minha historia de vida porque,
certamente, tem plena relacdo com minha escolha pelo universo das Letras, no sentido de
percurso académico, por me tornar professora. Tenho claras recordacfes disso, pois eu ja
sabia escrever meu nome quando fui a escola pela primeira vez.

Foi minha mde quem me ensinou, ainda que ela soubesse ler e escrever tdo pouco.
Minha mde ¢é do interior do Ceara e veio para o Rio ainda na adolescéncia, em decorréncia das
secas que assolaram o Nordeste nos idos dos anos 60, seguindo o percurso emigratorio a que
me refiro no Episodio 2, secdo 2.1, p.24. Néo teve oportunidade de estudar em sua terra natal
e s6 quando chegou ao Rio é que teve acesso a uma escola e pode, entdo, se alfabetizar. Foi ja
na fase adolescente que ela aprendeu a assinar o proprio nome, e conciliava 0s seus estudos

com os servicos domésticos da casa de familia onde era empregada.
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Figura 8 - Minha graduagdo, com minha mae

1
| | [ [

Esse fendbmeno foi tdo significativo para ela que, anos depois, ja mde de duas criancas
— eu e meu Irmdo — ela nos ensinou a escrever 0S NOSSOS NOMES UM pouco antes da nossa
idade regular de irmos para escola. Entendo que, para ela, grafar o nome é uma marca
identitaria e um saber que precede a anuéncia da escola.

E interessante esse fato porque hoje reconheco, nesse movimento de nos ensinar a
escrever 0s nossos nomes, a introducdo “a tecnologia do ler e do escrever” (SOARES, 2020,
p. 18) e o conceito de letramento, compreendido como pratica social da leitura e da escrita,
pois “a introdugdo da escrita em um grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efeitos de
natureza social, cultural, politica, economica, linguistica” (SOARES, 2020, p. 18).

Embora minha mae sempre tenha prezado pela importancia da escola em nossas vidas
e de ter se dedicado a nos oportunizar os estudos, 0 ato de nos ensinar a escrever 0S Nnossos
nomes, antes mesmo da escola, era, para ela, uma forma de nos afirmarmos como sujeitos no
mundo. Uma forma de ressignificar em nds a dor que o analfabetismo, por tempos, causou. A
histéria de vida da minha mde sem dlvidas contribuiu para que eu escolhesse me tornar
professora como uma forma subjetiva de buscar reparacdo e dignidade para ela (para nos),
formando-me num curso de Letras.

J& na escola, minha professora alfabetizadora percebia em mim uma certa aptiddo com

a leitura, me alfabetizei antes dos meus colegas de turma e ela me fazia ler coisas “avangadas”
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da nossa cartilha para a escola inteira. Apesar da vergonha que sentia, eu lia. Sentia muita
vergonha de ler para os outros, mas me recordo de isso me conferir uma certa alegria.

Sequi todo o restante do meu percurso escolar sendo uma boa aluna em termos de
notas. Conseguia um bom desempenho em todas as disciplinas, exceto educacdo fisica e
matematica, os grandes traumas da minha vida escolar. Durante esse meu percurso pela
educacdo basica, na escola, o inglés ainda ndo era ministrado para criancas do ensino
fundamental 1, por ndo ser uma obrigatoriedade prevista nas diretrizes educacionais.

No ensino fundamental Il e no ensino médio, sofri com a falta de professores, um
dilema crénico das redes publicas de ensino, em virtude do cenario social que imprimia

probleméaticas ao trabalho docente, pois:

A década de 1990 trouxe uma realidade da formacdo docente baseada no
atendimento a politica mercadolégica internacional vigente que se voltava para a
privatizacdo das instituicdes publicas, além de uma busca numérica que equiparasse
qualidade educacional aos percentuais que deveriam ser atingidos. (...) O processo
acentuado de desvalorizacdo do professorado passou pelo entendimento na
sociedade de que o professor é apenas um reprodutor do conhecimento, fazendo
apenas o papel de cumpridor das acdes pedagdgicas. As condicdes de formacéo e
trabalho do professor foram sendo cada vez mais desvalorizadas (MACEDO e
GUEDES, 2018, p.3).

Nesse meu processo de me interessar e estudar inglés sozinha e que culminou com a
adolescéncia, existiam as boy-bands estadunidenses que faziam muito sucesso pelo mundo,
especialmente os Back Street Boys, banda que despertava em mim uma vontade imensa de
saber em inglés. Aprendi as letras das musicas de maior sucesso da carreira deles e sei até
hoje, de cor, absolutamente todas elas. Jourdain (1997) considera que a musica exerce poder
sobre as pessoas pois 0 éxtase que ela provoca alcanga os nossos “eus” e, por isso, tantos
estudos discorrem sobre os beneficios da mlsica na aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Quando eu estava chegando ao ensino médio, em 1998, a primeira prova do Exame
Nacional do Ensino Médio (doravante, ENEM) foi aplicada no Brasil, porém, ela ndo era
gratuita, ndo havia isencdo de pagamento para alunos da rede publica e ela visava apenas
medir a qualidade de ensino do Ensino Médio, ndo funcionava como uma politica publica de
acesso as universidades federais, como hoje.?

Em 2001, exatamente 0 ano em que eu estava concluindo o ensino médio e buscando
trilhar caminhos que me oportunizaram melhores condicbes de vida, a tentativa de me
aproximar dos estudos formais de inglés atrela-se ao que, Ferreira (2001) afirmou na época,

conforme citacdo supracitada no Episddio 3, secdo 3.1, p. 36, que diz que “saber inglés hoje

22 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791 Acesso em: 15/08/2022.


http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791
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estd muito relacionado a que classe social o falante pertence, bem como que tipo de
profissional o individuo ¢ ou pretende ser” (FERREIRA, 2001, p. 4).

Além disso, ndo me recordo de ter acessado uma educacdo que estimulasse o
pensamento critico e antirracista na escola (HOOKS, 2020), que pudesse me fazer conhecer a
historia da constituicdo das favelas e tudo o que a ela se refere, com vistas ao que descrevo no
Episodio 2, p.26-36. Quase todos os alunos contemporaneos na minha turma eram oriundos
de favelas de Niter6i. Os que moravam em Icarai, bairro nobre da cidade e onde a escola se
localiza, eram filhos de domésticas ou porteiros, que acabavam morando no local de trabalho
dos pais. Sobre 0 pensamento critico em sala de aula, hooks (2020) assevera que: “0 aspecto
mais empolgante do pensamento critico na sala de aula é que ele pede a iniciativa de todas as
pessoas, convidando ativamente todos o0s estudantes a pensar com intensidade e a
compartilhar ideias de forma intensa e aberta” (HOOKS, 2020, p. 36).

Pelas minhas memorias, a escola da década de 90, pos-ditadura militar, estava mais
para as concepcOes focaultianas de controle de corpos, assumindo um papel de
“disciplinadora” da futura forca de trabalho, do que atenta as questdes sociais que atravessam
a vida de seus alunos, em conformidade com as concepcdes freirianas. Somente no ano de
2003 é que foram sancionadas as leis que modificam a LDB e se atém a regulamentar o
ensino de historia e cultura afro-brasileira, trazendo a pauta os debates sobre raga e racismo e
as possibilidades de letramento racial critico.

O acesso ao ensino de inglés em um curso privado s6 ocorreu no Uktimo ano do ensino
médio, no que creio ter sido o primeiro curso popular de inglés de Niteri, o Centro de
Linguas Estrangeiras - CELEMO, que funcionava nas dependéncias do Liceu Nilo Pecganha,
escola estadual onde hoje, coincidentemente, eu sou professora.

O primeiro contato com o fazer docente para mim aconteceu nessa mesma €poca,
quando comecei a dar aulas de reforgo escolar para criangas pequenas da minha vizinhanca,
para conseguir pagar o curso de inglés. Esse “encontro com a docéncia” ¢, certamente, a
pratica de letramento mais significativa para as meninas de favela, e ainda conferia
simbolicamente um certo status de inteligéncia e prestigio.

Para Duboc (2018, p. 12), “todos nds, professores ou ndo, temos um entendimento pré-
vio de docéncia simplesmente por termos vivenciado a experiéncia escolar na condicdo de
alunos”, o que pode, a0 meu ver, conferir a n6s um mecanismo de reproducdo das mesmas
praticas, e, como comenta a autora, € preciso que haja reflexdo voltada a um exercicio de
ressignificacdo da ideia do que é ser professor, visto que as concepgBes que subtendem a esse

entendimento antecedem a nossa vida académica e profissional.
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Foi também no dltimo ano do Ensino Médio que uma professora de lingua portuguesa
da escola, Yara, me apresentou um jornal chamado Folha Dirigida, que noticiava todos 0s
vestibulares disponiveis naquela época. Havia uma taxa de inscricdo para cada universidade,
que, para além do nivel discursivo da prova, ja era um fator excludente. Vestibular ndo era um
assunto amplamente debatido no ensino médio entre os alunos de escolas publicas na minha
época.

Essa historia reflete a importancia das politicas afirmativas para reparar as
desigualdades no acesso as universidades por pessoas negras e pobres pois, como cita
Astrolabio (2022):

A historia das universidades publicas no Brasil é uma histéria de relagdo com o
poder Nao foi a toa que o ex-ministro da educacdo do governo (...) Bolsonaro, Veléz
Rodriguez, disse que ‘as universidades devem ficar reservadas para uma elite
intelectual’. Essa elite intelectual a qual ele se referiu ndo estd relacionada a
competéncia intelectual, mas a poder econdmico. Ou seja, é a concepg¢do politico-
ideoldgica de que pobres ndo devem ter acesso a educacdo universitéria, pois esta
deve continuar disponivel tdo somente as classes dominantes. E preciso reconhecet,
portanto, que a universidade puUblica é uma das formas mais significantes de
mobilidade social (ASTROLABIO, 2022, p.78).

Alguns anos depois de concluir o ensino medio, e ja trabalhando formalmente em uma
empresa de telemarketing, prestei vestibular para o curso de Pedagogia e ingressei na
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (doravante, UNIRIO), mas ndo pude
permanecer por muito tempo conciliando os meus horéarios de estudos, pois a época, precisava
priorizar o trabalho. Eu ndo tinha plena no¢do da importancia de estar numa universidade
federal.

SO pude concluir o curso superior ao ingressar na licenciatura em Letras —
Portugués/Inglés, de uma universidade privada, a Universidade Salgado de Oliveira
(doravante, UNIVERSO), como bolsista parcial, cujos horarios eram noturnos e concilidveis
com o trabalho diurno, ainda que fosse demasiadamente cansativo, visto que trabalhava e
estudava longe de casa e a mobilidade urbana por transportes publicos representava um caos
na vida de quem vivia nas periferias. Consegui concluir minha graduacdo em Letras no ano de
2008, me tornando professora de fato, 5 anos apds concluir o ensino médio. E sendo também
a primeira pessoa da minha familia a ter acesso ao ensino superior.

Embora as universidades privadas ndo tenham programas e projetos de pesquisa que
possibilitem uma formacdo continuada, a UNIVERSO tinha um nicleo de articulagdo cultural
que visava fomentar o acesso a poesia por meio de saraus literarios chamados Corujao da

Poesia, promovidos pelo professor Jodo do Corujdo, que dura até os dias de hoje.
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Como adendo, comento que meu encontro com a poesia nessa jornada do curso de
Letras foi um grande bdalsamo para estimular uma visdo de mundo mais sensivel, mais
empatica e mais apurada; O olhar sobre 0 mundo, muitas vezes endurecido e revoltado pelas
injusticas sentidas na pele, se esperancava por meio da poesia. A poesia, até entdo um pouco
distante ou sem significados tangiveis para mim, ora estimulava meu senso critico por meio
das subjetividades, o que trouxe contribuicbes muito significativas para a professora que me
tornei.

Pensando na questdo que eu mesma vivi de ndo poder acessar cursos de inglés por
conta das limitagdes financeiras, logo apos formada, criei um curso de extensdo para a propria
UNIVERSO, em parceria com colegas da faculdade, que visava ofertar aulas de inglés em
niveis basico e intermediario, que aconteciam aos sabados nas dependéncias do campus Séo
Gongalo da faculdade, aberto a toda comunidade,

Dai em diante, comecei a atuar no magistério e ndo parei mais e, em 2010, gracas as
politicas afirmativas que conveniaram alunos que haviam sido bolsistas da faculdade a
oportunidades de intercAmbio no exterior e a economia favoravel que mantinha razoavelmente
acessivel o preco do dolar a minha renda, pude ir morar no Canada e estudar inglés no pais,
onde fiquei por 1 ano.

Ao retornar ao Brasil, comecei a trabalhar em escolas e cursinhos da rede privada,
assim como comecei a prestar 0s concursos publicos que me trouxeram a ser hoje professora
da educacdo publica nas autarquias municipal e estadual. Como descreve Moraes Bezerra
(2011),

Quando aprendemos uma lingua estrangeira (LE), estamos aprendendo a perceber
outras visGes de mundo, outras formas de movimentacdo discursiva, outras formas
de viver no mundo social. Aprender uma LE, portanto, pode passar a ser uma forma
de perceber as diferencas (na etnia; na forma de ser e agir, de alimentar-se, de vestir-
se, de morar, etc.) como algo positivo (MORAES BEZERRA, 2011, p. 1-2).

Depois de me tornar servidora publica, e gragas as politicas publicas habitacionais
vigentes a época, consegui comprar meu apartamento proprio fora da favela, e pela primeira
vez na vida, acessar um ambiente mais seguro de moradia. Eis a importancia que atribuo aos
estudos, & nossa formagdo: acessar e construir conhecimentos, ampliar a visdo de mundo,
estimular o0 senso critico que nos situa N0 mundo e situa no mundo a nossa propria historia,
promover a mobilidade social, que nos possibilita acessar condicdes mais dignas de vida.

Desse modo, quando hd nas escolas em que trabalho as cerimbnias de formatura dos
meus alunos que representam as transicGes na educacdo bésica, celebro, incentivo e reitero em

cada um a importancia que tem os estudos para transformacdo de suas realidades. Entendo
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que estudar estd para além de uma condicdo limitada apenas a escolar. Porém, num pais com
alto indice de evasdo escolar entre os cidaddaos mais pobres, considero que atravessar uma
etapa do processo de formacgéo escolar representa uma conquista, da qual me orgulho em fazer

parte.

Figura 9 - Formatura dos alunos da Maré: Figura 10 - Formatura dos alunos da Maré:

Conquista orgulho

Destaco que quando a relacdo de ensino-aprendizagem ocorre em territério de favela, a
exigéncia por uma agéncia de letramento racial critico se torna ainda maior para o exercicio
critico da docéncia, buscando entendimentos sobre aguele contexto. Assim, apresento no
proximo episddio a concepcdo de letramentos criticos e discorro sobre sua relevancia na

formacdo e na atuagdo docentes.
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EPISODIO 4 — LETRAMENTOS CRITICOS

Neste capitulo, busco expor algumas concepgBes sobre Letramentos. Apresento
consideragcBes sobre a importancia do letramento racial critico, para associar questdes
relacionadas a formacdo docente aos estudos raciais. Na secdo seguinte, apresento 0S
conceitos de letramentos de reexisténcia para tratar do uso social da linguagem para alem das

salas de aula, do ambiente escolar.

4.1 Concepcgoes de Letramentos

Sd0 muitas as definicbes de letramento encontradas nas discussGes referentes a
letramentos tanto no Brasil quanto no exterior. De acordo com Kleiman (1995), para além das
habilidades de saber ler e escrever, as préaticas de letramento sdo aspectos da cultura e também
das estruturas de poder, e podem ser compreendidas como “um conjunto de praticas sociais,
cujos modos especificos de funcionamento tém implicacfes importantes para as formas pelas
guais 0s sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagdes de identidade e poder”
(KLEIMAN, 1995, p. 11).

Para Street (2006), as praticas de letramento também sdo constitutivas da identidade e
da pessoalidade, estando associadas a expectativas sociais acerca de modelos de
comportamento e de papéis a desempenhar. O autor defende que o letramento pode ser
utilizado como uma ferramenta para a mudanca social, considerando o contexto social onde o
processo de letramento estd sendo desenvolvido.

Neste estudo, em conformidade com Souza (2001), letramento ¢ entendido como “um
conjunto de préticas e de usos sociais que envolvem tanto a leitura quanto a oralidade
realizada pelos sujeitos em diferentes contextos socioculturais”, conferindo a estes sujeitos
ndo somente conhecimentos basicos da lingua e de suas funcionalidades, como também a
possibilidade de articular informaces, atribuindo-Ihe valores.

Trazendo a concepcdo de letramento para as praticas escolares, ainda de acordo Souza
(2001), as praticas de letramentos sdo concebidas como um processo gue ndo comeca nem
termina na escola. Por isso, é importante questionar até que ponto a escola tem desenvolvido

praticas e estratégias pedagogicas gque contribuam para a formacdo de sujeitos, considerando
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que, numa sociedade onde o racismo estrutural hierarquiza as relacfes, “o acesso aos canais
de letramento, principalmente os formais €, ao mesmo tempo, condicdo para a inser¢do social
e privilégio de poucos individuos” (SOUZA, 2001, p. 182).

4.1.1 Letramento Racial Critico

Para Ferreira (2015a), a educacdo linguistica critica posiciona as reflexdes sobre raca e
racismo no conceito de letramento racial critico, possibilitando-nos ver o nosso proprio
entendimento de como raca e racismo sdo tratados no nosso dia-a-dia, impactando nossas
identidades e nossas vidas como um todo, seja no trabalho, no ambiente escolar, universitario,
em nossas familias ou nas nossas relagdes sociais. A autora afirma que:

A educacao linguistica critica é, para mim, a que esta atenta aos alunos e as alunas
emsuas identidades, sabendo que se trata de identidades sociais, sejamelas de raca,
de género, de classe social e de muitas outras categorias, e que estdo interagindo em
sala de aula, ou seja, ensinar a lingua inglesa, ou outra lingua adicional, perpassa por
esse entendimento. Fazer educacdo linguistica sem considerar essas questdes ndo faz
sentido para mim, pois aprender uma lingua é entender que o outro (..) tem
necessidades diversas e que precisa ser entendido para que, depois, sim, possa se

interessar em aprender uma lingua que se comunica com ele/ela (FERREIRA, 2018,
p. 43).

O conceito de letramento racial critico abordado pela autora se baseia na Teoria Racial
Critica (Critical Race Theory) que, enquanto abordagem tedrica “considera o racismo como
um fenémeno endémico na sociedade” (FERREIRA, 2018, p. 40) e, como tal, desafia a
neutralidade de “ndo ver cor” e a meritocracia, assumindo compromisso com a justica social e
dialogando com a linguistica aplicada no sentido de trabalhar raca em perspectivas
interdisciplinares.

Tal teoria tem sido utilizada em varios contextos na area da linguistica aplicada para
tratar das questdes de identidades sociais de raca em estudos da linguagem e na formacéo de
professores de lingua inglesa, como Ferreira (2018) menciona:

Através da Teoria Racial Critica é que o professor pode utilizar as narrativas e
(his)estérias para entender suas experiéncias e de seus alunos e como estas
experiéncias podem apresentar uma confirmacdo ou contra argumentar a forma

como a sociedade funciona (LADSON-BILLINGS, 1999, p. 219 apud FERREIRA,
2018, p. 40).

Sobre a importancia do letramento racial critico na formagdo docente, Ferreira (2015a)
comenta:
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Como formadora de professores que sou, entendo a importancia de utilizar
letramento racial critico na minha pratica pedagdgica (...) para que, assim, eu possa
também colaborar para que tenhamos uma sociedade mais justa, com igualdade e
com equidade (FERREIRA, 2015a, p. 138).

No tocante a justica social, igualdade e equidade que podem ser promovidas através do
ensino de linguas, Ferreira (2020) elucida sobre importancia de ter o letramento racial critico
estabelecendo que a formacdo dos professores que posteriormente estardo no exercicio da
docéncia, para que reflexdes a respeito da representacdo das pessoas pretas em contextos
diversos, inclusive nos documentos oficiais de politicas linguistica, sejam feitas e ampliadas,
como meio de se trabalhar o imagético de pessoas pretas de forma equitativa e positiva,
afinal:

Se n6s entendemos que as pessoas precisamestar representadas em todos 0s espagos
sociais de forma equitativa, esse percentual da populacdo brasileira que é preta e
parda (...) precisa estar representado em todos 0s espagos sociais, e dai que entraa

importancia do letramento racial critico, que é interdisciplinar e transdisciplinar e
que pode ser trabalhado emtodos os contextos (FERREIRA, 2020: em video).

De acordo com Munanga (2006), existem estudos que comprovam que, do ponto de
vista biolégico, o conceito de ragca ndo existe no sentido de atestar que h& superioridade de
uma raca para outra. Desse modo, para Ferreira (2020), o entendimento que se tem de raca foi
construido historicamente, culturalmente e discursivamente.

A autora explica que todos nds somos racializados, porém, quando se fala de raca,
geralmente lancamos o olhar para 0s grupos de pessoas negras, € ndo para 0S grupos que estdo
numa posicdo social privilegiada, que sdo as pessoas brancas da sociedade. Isso ocorre porque
as pessoas em posicdo de privilégio figuram como norma, o que impede a percepcdo de que

sdo racializadas, conforme o exemplo que segue:

As vérias experiéncias que a gente traz demonstram o0 que ocorre com as pessoas
negras, como, por exemplo, a de entrar numa loja e ser seguidas e monitoradas o
tempo todo. A pessoa branca ndo passa por essa experiéncia de ter o corpo dela
monitorado por varios lugares por onde ela passa. Pessoas brancas ndo passam, por
exemplo, pela experiéncia de ir ao médico e encontrar uma diversidade de pessoas
atendendo, ela vai encontrar pessoas, em sua maioria, brancas, iguais a ela. E dai e
essa nocgdo de se ver como norma. (..) quando eu preciso de um engenheiro, um
arquiteto ou um dentista eu vou encontrar majoritariamente pessoas brancas, e ndo
pessoas negras. Entdo, é esse lugar de racializacdo que nds temos que pensar
(FERREIRA, 2015a, p. 27).

Referente ao contexto educacional, no momento em que professores olham para o
ambiente escolar, para os livros didaticos e para o material pedagogico em geral e veem uma

representacdo de pessoas brancas em maioria, € preciso assumir 0s questionamentos e rever o
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conceito de norma, visto que se 54% da sociedade brasileira é composta por pessoas
autodeclaradas pretas e pardas®® mas estas pessoas ndo estio equitativamente representadas,
de que se reveja os conceitos de norma.

Baseada em Ferreira (2015a), Letramento racial critico pode ser definido, portanto,
como um conceito que problematiza a manutencdo do racismo e de seus impactos nas
identidades dos sujeitos, que aprofunda a compreensdo de como a racializagdo foi nos
construindo identitariamente, tanto em posicOes de opressdo quanto de privilégio, o que
mantém estruturas que apoiam e perpetuam o racismo estrutural ou o desconstroem, partindo

do reconhecimento de que ele permeia todos os aspectos e relagdes da sociedade.

4.1.2 Letramento de Reexisténcia

Refletindo sobre a atuacdo da escola na anuéncia das préticas letramento, recorro a
Souza (2011) para compreender o que a autora descreve como letramento de reexisténcia.

Conforme o Souza (2011, p. 35) os letramentos de reexisténcia:

Mostram-se singulares, pois, ao capturarem a complexidade social e histérica que
envolve as praticas cotidianas de uso da linguagem, contribuem para a
desestabilizacdo do que pode ser considerado como discurso ja cristalizado em que
as préaticas sociais validadas de uso da lingua sdo apenas as ensinadas e aprendidas
na escola formal (SOUZA, 2011, p. 36).

Contudo, frente as nossas experiéncias no magistério publico ao longo dos anos, é
possivel observar um processo de desisténcia da escolarizagdo por parte dos alunos, que
resultam em altos indices de evasdo escolar.

Indicadores educacionais apontam a populagdo negra como 0S grupos que ainda tém
0s menores indices de aproveitamento dentro de sala de aula. De acordo com dados da PNAD
Educacdo®® divulgados em 2019, das 50 milhdes de pessoas de 14 a 29 anos do pais, 20,2%
(ou 10,1 milhdes) ndo completaram alguma das etapas da educacdo basica, seja por terem
abandonado a escola, seja por nunca a terem frequentado. Desse total, 71,7% eram pretos ou
pardos.

Para Souza (2020: em video), é também o préprio universo escolar que se apresenta

como um “funil” para pessoas negras, onde apenas uma parcela diminuta consegue resistir ao
9

23 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/busca.html?searchword=Negros
24 Disponivel em: https:/censos.ibge.gov.br/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-
mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio.html


https://www.ibge.gov.br/busca.html?searchword=Negros
https://censos.ibge.gov.br/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio.html
https://censos.ibge.gov.br/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio.html
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que a autora classifica como 0s processos de “exclusdo e cerceamento” que essas pessoas
recebem constantemente no espaco escolar. Essa realidade esta atrelada aos desdobramentos
da educacdo no Brasil pés-abolicdo e 0os modos desiguais de insercdo das populagfes negra e
branca no universo escolar:

Em razdo dos lugares sociais ocupados ou dados a ocupar na sociedade, os efeitos
perversos da escravizagdo se estendem aos modos socioculturais de usar a leitura, a
escrita e a oralidade, bem como os sentidos dessas praticas para brancos e negros,
mesmo tanto tempo apds a abolicdo da escravatura. (...) Em relagdo a insercdo na
escola, os recém libertos conheceram, ao mesmo tempo, tanto os discursos
favoraveis a sua educagdo — como forma de inclusdo na sociedade de classes que
nascia —, como também 0s contrarios ao acesso. Nas memarias, as humilhacdes e
rejeicGes aparecem como talvez os mais significativos componentes cerceadores da
insercdo e da permanéncia na escola (SOUZA, 2011, p. 38-39).

Na visdo dessa autora, a implementacdo da lei n* 10.639/03 permitiu pensar em
algumas possibilidades de continuidade dos movimentos negros no Brasil, 0 que confere um
carater de resisténcia da populacdo negra dentro e fora da escola, a qual ela alcunha como

letramentos de reexisténcia:

Letramentos de reexisténcia é uma reinvencdo de préaticas que os ativistas realizam,
reportando-se as matrizes e aos tracos de uma histéria ainda pouco contada, nos
quais 0s usos sociais de linguagem comportam uma histéria de disputa pela
educacgdo escolarizada ou ndo por parte da populagdo negra. Para 0s rappers, a
educacdo e a posse da palavra sdo marcadas pelo esforco do reconhecimento de si,
desafiando de diferentes maneiras e em diferentes formatos a sujeicdo oficialmente
imposta, ainda materializada no racismo, nos preconceitos, nas discriminacfes
(SOUZA, 2011, p. 35).

A referida autora chegou a esse termo em sua tese de doutorado, frente a sua pesquisa
sobre 0s processos em que ativistas do movimento Hip Hop desempenhavam o papel de
agentes de letramentos ao incorporar, criar e reinventar 0s usos sociais da linguagem,
permitindo um redimensionamento de suas identidades, dando outros significados aos papéis
e lugares sociais a eles atribuidos por uma sociedade marcada por desigualdades raciais e
sociais.

As préticas de letramento podem acontecer em diversos espagos, ndo somente
naqueles mediados pelos professores, ndo somente dentro das novas configuracdes de
ambientes de aprendizagem que surgem a partir das demandas da pandemia, mas também nas
comunidades onde vivem nossos alunos para além dos muros da escola.

Para Souza (2020), letramentoS de reexisténcia podeM ser um meio pelo qual
podemos indagar como as politicas publicas educacionais e linguisticas tém se movimentado
para pensar esses indices que afetam as juventudes negras, bem como para instigar a interacdo

entre os diferentes sujeitos que estdo em sala de aula, ndo para hierarquizar as relagdes, mas
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para atribuir a promo¢do de uma identidade positiva a partir da validagdo de historias sobre o
povo preto que ndo foram contadas ou contadas em perspectivas racistas. Nesse sentido, ser
letrado “serve tanto para detectar e enfrentar solicitagdes e situagdes, de maneira consciente €
critica, como para intervir € propor modificagdes ao meio em que se vive” (SOUZA, 2001, p.
181).

Vivendo nos signos e simbolos que o racismo produz na sociedade, letramentos de
reexisténcia propde, portanto, produzir sentidos novos sobre a identidade de pessoas da
favela, assim como nos possibilita reconhecer suas origens, interesses, gostos e quais valores
eles atribuem as leituras que de mundo que fazem. Alinho-me com Souza (2020), na ideia de
que:

Diante desse desafio, quando o sistema educacional esboca vontade politica de
aproximar-se mais da realidade dos alunos de carne e 0sso, torna-se flagrante a
exigéncia de que os educadores repensem as formas de lidar com as varias areas do
conhecimento e com questfes ligadas a ética, cidadania, pluralidade cultural e

diversidade racial, os denominados temas transversais. Assuntos muitas vezes
tratados caoticamente, cumprindo papel inverso ao anunciado (SOUZA, 2020: em

video).
No proximo episddio, amplio a reflexdo apresentando os conceitos e principios de

Préatica Exploratoria, ao descrever meu encontro, neste estudo, com essa teoria.
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EPISODIO 5 - UM ENCONTRO COM A PRATICA EXPLORATORIA

Neste episddio, apresento os fundamentos e principios da Pratica Exploratoria e
brevemente delineio dos aspectos de minha pratica docente destacando a forma como essa
pratica conduziu-me ao tema desta dissertacdo, ja que busco alcancar entendimentos sobre
uma questdo local “ao mesmo tempo em que os processos de ensino-aprendizagem estao
acontecendo” (ALLWRIGHT 2003a, 2003b; MILLER, 2012; COLOMBO GOMES e
MILLER, no prelo).

5.1 Atravessamentos da Pratica Exploratéria no meu processo de formacéo

Muitos sdo os estudos acerca da teorizacdo da Pratica Exploratoria e muitas sdo as
praticas docentes orientadas por ela (a Pratica Exploratéria), conforme observancia ao
ambiente escolar a nossa volta. Os conceitos difundidos por Allwright e Hanks (2009) déo
conta de defini-la como:

Uma modalidade pedagdgico-investigativa inovadora e inclusiva, na qual
professores e alunos pesquisamas questdes locais que 0s instigama respeito de suas

vidas cotidianas em sala de aula e de forma integrada ao cotidiano” (ALLWRIGHT
e HANKS, 2009).

No Rio de Janeiro, ao longo de quase duas décadas pesquisadores como Moraes
Bezerra (2007), Cerdeira (2015) Silveira (2012), Rodrigues (2013), Colombo Gomes (2014),
Ewald (2015), Melo (2015), Branddo (2016), Nunes (2017), Cortes, (2017) Maciel, (2021)
tém investido profundamente em entender a sala de aula criticamente. Colombo Gomes e
Miller (no prelo) apontam que a Pratica Exploratoria ¢ caracterizada por um fazer sempre
critico, problematizador e (trans)-in-disciplinar. Considero relevante, no que se refere ao
carater critico da Pratica Exploratdrio, destacar a percepc¢do de que:

Escolas e educagdo sdo lécus de prética de democracia, em que professores
formadores e em formacdo promovem agbes para a busca constante por

entendimentos tanto de natureza cognitiva como de critica social (COLOMBO
GOMES, 2019, p. 89).

Acredito que, muitas dessas acOes para a busca constante por entendimentos, a que a

autora se refere, acontecem sem que 0s professores saibam que se trata de uma atitude
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cientificamente amparada e constantemente discutida. Por isso, muitos praticantes
exploratérios assim o sdo por intuicdo, visto que desconhecem o0s principios da Pratica
Exploratoria (intercambiavelmente, PE) como um fazer cientifico, mas que, na rotina de suas
praxis pedagogicas, agem reflexivamente e constantemente buscam entendimentos acerca da
qualidade de vida em sala de aula e dos fendmenos que nela se refletem.

Esse fato se coaduna com a reflexdo trazida por Miller et. al. (2008) ao discorrer sobre
as vozes reflexivas de professores e alunos acerca do que acontece em suas vidas escolares,
pois apesar de parecerem estar em foco no ideal da Pratica Exploratoria, estdo a margem do
que se apresenta no ambiente académico. E nesse sentido que entendo que Allwright defende
a ideia de abrir espago para que as “as vozes dos que estdo a margem” (cf. MOITA LOPES,
2006, p. 80).

Minha prépria busca no trabalho autoetnografico, que aqui desenvolvo, por investigar
0s acontecimentos que perpassam minhas experiéncias como um sujeito social de favela
atuando como professora nesse territorio revelaram-me que sou orientada pelos principios da
Pratica Exploratdria, ainda que, até o momento, ndo soubesse disso. Como esclarece Colombo
Gomes (2022), uma das formas de enxergar o trabalho exploratério com o qual me alinho
para justificar esta pesquisa € que:

A Préatica Exploratéria ¢ um olhar e agir do professor e do aluno sobre questdes do
aprender-ensinar cujo o foco esta no entendimento sobre o que acontece na sala de
aula sem se esquecer do que acontece no mundo de cada ume, ao mesmo tempo, de
todos. N@s, praticantes, nos preocupamos, enquanto aprendemos e ensinamos, com
as emocdes e a garantia da troca do afeto para que a natureza da sala de aula seja

compreendida por todos os envolvidos (COLOMBO GOMES, 2022: comunicagédo
pessoal).

Ainda que ndo seja possivel buscar respostas que solucionem as problematicas aqui
discutidas, a Pratica Exploratoria tem como principio a “busca por entender e saber conviver
com a diferenca e o diferente, além de perceber que a mudanca ndo aponta para uma
padronizagdo dos sentidos” (DEOSTI, 2015, p. 15), visto que a Pratica Exploratoria ndo busca
a solucdo de problemas, mas a nog¢do de entendimento.

Como definido por Cerdeira, a Pratica Exploratoria é “a arte de tecer entendimentos”
(CERDEIRA, 2015, p. 1) e alude essa ideia a metafora de que entendimento ¢ “langar
sementes” (ALLWRIGHT, 2006, p. 13-14 apud CERDEIRA, 2015, p. 6), 0 que significa que
“a0 acolher a ideia de que a sala de aula é um ambiente complexo, estamos, de certa forma,
abrindo mdo de buscar solucbes gerais para possiveis problemas, também gerais”

(CERDEIRA, 2015, p. 6). Ao entender a sala de aula como um processo, e ndo um produto, a
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autora ainda explica que: “a ado¢do de principios exploratérios no fazer pedagdgico convida
professores e alunos a desenvolver o pensamento critico, a questionar o que lhes é dado como
um ‘pacote’ pronto e acabado, como se fosse uma ‘verdade” Unica a ser tomada
respeitosamente” (CERDEIRA, 2015, p. 8).

Ao discutir o foco da Pratica Exploratdria, Deosti (2015) refere-se a Chaves (2011),
para afirmar que esse foco é justamente o entendimento do contexto e das questdes de sala de
aula, e ndo a resolucdo de problemas especificos, pois “quem trabalha para entender” nao
acredita que a vida é feita de problemas a serem resolvidos separadamente, mas entende que o
mundo € composto de interessantes e continuos puzzles” (CHAVES, 2011, p. 7 apud DEOSTI
2015).

Um puzzle, de acordo com Colombo Gomes e Miller (no prelo), pode ser definido
como uma questdo instigante que emerge em contextos diversos na busca por entendimentos
dos fendbmenos. Ainda de acordo com as autoras, um dos instrumentos para investigacdo
dessas questBes instigantes sdo as Atividades Pedagogicas com Potencial Exploratorio
(APPEs), que ajudam os praticantes exploratorios a reconfigurar a qualidade de vida em sala
de aula e a reinventar a vida social em diferentes contextos.

Conforme registros na literatura, os principios da Pratica Exploratoria, na primeira
versdo, constam no hand out elaborado por ALLWRIGHT em 2001, presente na tese de
MILLER (2001, p. 501). Estes principios foram traduzidos no texto de Miller et. al. (2008)

como apresento a seguir:

Priorizar a qualidade de vida e das interagoes;

Trabalhar para entender o contexto no qual os aprendizes estdo inseridos;
Envolver todos no trabalho;

Trabalhar para a unido de todos;

Trabalhar para o desenvolvimento mutuo;

YV V.V V V V

Trabalhar para o entendimento das questdes que surgiam na sala e para que a

integracdo seja um continuo (MILLER et. al., 2008, p. 147).

Com a revisdo das pesquisas em Pratica Exploratoria, os principios se refinam, mas
seguem seu carater de orientar para o agir reflexivo e problematizador. Colombo e Miller (no
prelo) salientam que os principios sdo de igual importancia para os praticantes exploratorios,
ndo estabelecendo maior ou menor prioridade ou complexidade. Assim, as autoras propdem

uma organizacdo em circulo, de modo a evitar uma numeracdo ordenada:
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Figura 11 - Principios éticos da Pratica Exploratoria (Colombo Gomes e Miller,

no prelo)

Trabalhar para a unido de

todos

PRIORIZAR O Trabglhar para entender a
S ENTENDIMENTO ot
ACERCA DA
NATUREZA OU
QUALIDADE DE
VIDA EM SALA EM
AULA

Afim de evitar que o trabalho Trabalhar também para o
esgote seus participantes, desenvolvimento matuo
integrar este  trabalho para o
entendimento com as praticas
da sala de aula.

Fazer com que o trabalho
seja continuo e ndo uma
atividade dentro de um
projeto

Desse modo, ainda de acordo com essas autoras, a proposta pedagogico-investigativa-
discursiva surge para adaptar ligeiramente as praticas pedagdgicas ja conhecidas, para que
professor e aprendizes possam investigar suas questdes locais, de forma integrada e se
desenvolvendo mutuamente.

Faco desses principios 0s mesmos que vivencio ndo s neste estudo, mas em minha
pratica docente, uma vez que busco priorizar, principalmente, o entendimento do contexto no
qual os aprendizes estdo inseridos e desenvolvimento mdtuo e em sala de aula. Reconhego em
desenvolvimento mutuo, inclusive, o proprio processo de formacao.

No proximo episédio, busco estabelecer um didlogo entre os aportes tedricos aqui

apresentados para analisar 0s meus objetos de estudo.
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EPISODIO 6 — PERCURSO ANALITICO

Neste episddio, apresento a analise tematica das categorias descritas no Episédio 1 —
Percurso Metodoldgico, a partir da perspectiva autoetnografica, em didlogp com os
constructos tedricos apresentados nos episodios anteriores, considerando minha historia de
vida para orientar as reflexdes.

E imprescindivel registrar que a cronologia do desenvolvimento deste estudo se
inscreve na concomitancia de fendmenos historicos, como a tragica pandemia mundial pela
COVID-19 e a tensdo da crise no cenario socio-politico brasileiro, que tém impactado ndo
somente nossas vidas pessoais e atividades sociais, como as nossas relacbes familiares, o
nosso trabalho docente, nossas pesquisas, comunicagdes, estudos e andlise dos fatos, enfim,
nossas historias de vida, o que desafia nosso papel de pesquisador e profissional de educacdo,

e, sobretudo, expbe nossa fragilidade humana.

6.1 Tema 1: Territério

No tema territorio, trés subtemas emergem na tessitura textual: a favela, a violéncia e a
experiéncia. O preconceito histérico em torno do territério produz violéncia, que, ao meu ver,
é a violacdo obstante ao desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos, por conseguinte,
proponho discorrer no tema territério tratando dos desdobramentos da violéncia como uma
experiéncia latente na favela.

Neste tema, busco entendimentos para 0s puzzles que constituem minha primeira
questdo de pesquisa: () Como eu, professora de ingles do Complexo da Maré, entendo as
probleméaticas do territdrio experimentadas e constantemente reexpostas por meus alunos da

escola? Por qué?
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6.1.1 A favela e as experiéncias com a violéncia

Quando os aprendizes produziram os desenhos sobre o territorio que motivaram minha
investigacdo (cf. Anexo C), varias memorias foram acionadas em mim, despertando um
estado de reflexdo e contemplacdo. Minha conduta a partir de entdo foi a de indagar e refletir
0s puzzles condutores desse estudo: por que esses desenhos sobre um territdrio que ja conhego
me impactam tanto? Quais perspectivas positivas sobre o Rio eu posso trazer para a sala de
aula, que dialoguem com as experiéncias e 0s episodios de vida dos alunos e produzam
sentido para eles? Serd que os desenhos me despertam empatia por ilustrarem uma situagdo
que abrange uma experiéncia pessoal na favela relacionada a violéncia ou sera que é porque,
enquanto professora, eles evocam a minha busca critica por transformagBes desse cenario?
Quais discursos pedagogicos eu poderia tecer diante daquela descricdo tdo dura gquanto
veridica do territorio? Por qué?

Atenho-me aqui as consideracfes relacionadas a violéncia no territorio, primeiramente
por ter sido ela (a violéncia) ilustrada na escola pelos aprendizes nas APPEs. Segundo, por ser
uma pauta sensivel para mim, considerando o quanto a violéncia na favela, fenbmeno que é
historico, também atravessou minhas préprias vivéncias e trouxe consequéncias a minha
prépria vida. E, principalmente, por ja ter perdido alunos executados, vitimas desse genocidio
em curso sobre os corpos negros e periféricos e por entender a urgéncia de engajarmos
esforcos na busca por justica social.

A violéncia constantemente produz narrativas das memdrias individuais ou coletivas
sobre a vida no territdrio, compartilhadas pelos alunos na escola. Porém, ao trazerem a
descricdo da violéncia como resposta a uma atividade do livro didatico, os aprendizes
guebram os paradigmas de ensino que reproduzem visdes que ndo dialogam com suas
experiéncias.

Em Linde (1991 apud Colombo, 2014), vimos que “as crengas do senso comum sio
tdo Obvias e transparentes de uma determinada cultura que seus membros tém dificuldade em
percebé-las como suposigoes” (LINDE, 1991, p. 18 apud COLOMBO GOMES, 2014, p. 86).
Ou seja, 0 senso comum em torno da visdo positiva do Rio de Janeiro - que esperava que 0S
alunos desenhassem pontos turisticos amplamente conhecidos - estava tdo arraigada, que tive
dificuldades em perceber que, para 0s alunos, a visdo positiva gque eu esperava COMO
professora € apenas uma suposicdo, visto que eles convivem e sdo atravessados por aquela

experiéncia por eles desenhada.
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Por diversas vezes, ao longo das etapas deste estudo, minha escrita foi duramente
afetada por questdes emocionais engatilhadas pela quantidade de Obitos que ainda se
contabilizam a nossa volta, produzindo estatisticas muito perversas e chocantes, quer sejam
em decorréncia da contaminacdo pela COVID-19 quer sejam pelas circunstancias encadeadas
na violéncia nas favelas.

Apesar do fato de as escolas da Maré, bem como todas as outras da SME, terem ficado
fechadas entre o ano de 2020 e meados de 2021, cumprido o longo periodo de quarentena com
aulas remotas para quem conseguia acessa-las, nos sabiamos, através dos aprendizes com 0s
quais mantinham contato, que na Maré poucas pessoas cumpriram isolamento social e a
favela seguia seu fluxo, como ocorreu em outras favelas também.

Num territorio onde tantos oObitos ocorrem em decorréncia da violéncia bélica,
conforme o0s proprios desenhos feitos pelas criancas, onde constantemente vemos pessoas
portando armas capazes de derrubar helicopteros, que medo poderia causar um virus
invisivel? O da morte? E por que as criangas evitavam falar na escola sobre a morte, através
de registros imagéticos, se ela é, de fato, um risco iminente para eles?

Como discorre Santos (2020a) a cruel pedagogia do virus nos ensina que em
momentos de crise aguda como este momento pandémico, o colonialismo ndo s6 se mostra
vivo como ainda é reforcado, por evidenciar que existem corpos mais expostos e suscetiveis a
propagacdo do virus devido a racializacdo, e outros socialmente mais valorizados, por serem
mais (teis & economia.

Por isso, Ferreira (2015a) aponta o letramento racial critico como um meio pelo qual
podemos perceber a realidade racial e social do territorio de favela e um meio pelo qual as
consequéncias das desigualdades raciais sejam permanentemente discutidas e reparadas, e ndo
tratadas como assunto a parte do nosso cotidiano.

A concepcdo que faco de territdrio corrobora com a visdo de Mbembe (2011), de que
se trata de um espaco geografico com delimitagbes muito subjetivas, sobre as quais busco
entendimentos pautando-me por uma andlise alinhada a perspectiva histérica, como citado no
episodio 2, item 2.1 p. 26, porque ndo considero possivel compreender as experiéncias ligadas
a violéncia no territdrio sendo interpretando sua propria historia.

No caso da favela, a violéncia que é imposta ao territdrio e que gera riscos iminentes
de morte se explica através do conceito de necropolitica (MBEMBE, 2011), que o autor
define como o0 uso da soberania sociopolitica por parte do Estado para designar quem deve

morrer, por meio de omissdes em contextos de exclusio e agdes de violéncia e de
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precarizacdo do modo de vida, que geram condi¢des de morte, ndo s6 do corpo fisico, mas de
todas as suas subjetividades.

Assim, podemos assimilar que a negligéncia e o abandono para com as favelas, que
gera a wulnerabilidade que permite que o territdrio seja ocupado por poderes paralelos,
conforme cito no Epis6dio 2, se¢do 2.2 p. 27, sdo intencionais e parte da estrutura politica de
poder herdada do periodo colonial, o que, consequentemente, gera medidas violentas de
seguranca publica e de combate ao crime, legitimando que o Estado opere, por exemplo,
chacinas nas favelas para um “controle social’, em nome da manuten¢do de sua soberania.
Desse modo, assumimos que a Violéncia para com o territorio de favela tem origem no
colonialismo.

Como exemplo desse fendbmeno, em julho deste ano, ap6s uma operacdo policial no
Complexo do Alemdo que deixou 18 mortos, inclusive o policial Bruno de Paula e a moradora
Leticia Marinho, que ndo tinha qualquer suspeita de envolvimento com crimes, o porta-voz da

Policia Militar, Ivan Blaz, declarou:

Eles dois [Bruno e Leticia] acabam representando o custo da operacdo. Nada tem
resultado operacional que seja comemorado com a morte desses dois inocentes, mas
a gente precisa entender que operacdes como essa representam aquilo que
chamamos de “enxugar gelo”. E fundamental que a gente possa enxugar esse gelo,
porque sendo a sociedade vai morrer afogada (lvan Blaz ementrevista concedida ao
jornal O DIA, edicdo de 22 de julho de 2022).2°

Essa narrativa comunica, portanto, que por parte da instituicdo de seguranca publica
do Estado, ndo had uma intencdo ou um planejamento contundente de combate a violéncia nas
origens do problema, mas apenas a adogcdo de medidas paliativas, ainda que isso
eventualmente custe a morte de pessoas inocentes que habitam as favelas, o que inclui os
nossos alunos.

Ainda de acordo com Mbembe (2011), essa politica de gerenciamento de mortes € um
elemento estrutural do capitalismo neoliberal e que, por isso, é que tem relacbes diretas com a
colonizacdo e o racismo, bem como com suas consequéncias. Fazendo uma analogia entre
essas acdes da policia militar nas favelas e o colonialismo, destaco que a fundagdo da Policia
Militar do Estado do Rio de Janeiro (doravante, PMERJ) remonta ao periodo imperial.

Como explica Ashcroft (2014), frente as ameacgas de invasdo de Napoledo Bonaparte a
Portugal, a familia real portuguesa se muda para o Rio de Janeiro e traz consigo sua corte com

mais de 15 mil pessoas, 0 que exigia uma forca policial mais organizada para sua seguranca,

2% Disponivel em: https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2022/07/6448487-acabam-representando-o-custo-da-
operacao-diz-porta-voz-da-pm-sobre-mortes-de-inocentes-no-alemao.html  Acesso em: 17/08/2022.


https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2022/07/6448487-acabam-representando-o-custo-da-operacao-diz-porta-voz-da-pm-sobre-mortes-de-inocentes-no-alemao.html
https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2022/07/6448487-acabam-representando-o-custo-da-operacao-diz-porta-voz-da-pm-sobre-mortes-de-inocentes-no-alemao.html
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visto que, a época, 0o cumprimento das leis e da ordem no Rio eram assegurados por pessoas
ndo armadas.

De acordo com Ashcroft (2014), nesse contexto histérico, mais de metade da
populacdo do Rio de Janeiro era escravizada e havia um enorme receio por parte da corte de
que uma possivel revolta viesse a ocorrer, aos moldes da que ocorreu no Haiti na virada do
século XIX, o que fez com que, no ano de 1809, o principe regente Dom Jodo VI
estabelecesse a fundacdo da Divisdo Militar da Guarda Real da Policia, cuja funcdo era
garantir a ordem publica.

Essa ‘“ordem publica” era uma intitulagio muito vaga, pois, na pratica, garantir a
ordem publica significava repreender qualquer manifestacdo de revolta popular, em nome de
proteger a corte, a elite dominante do Rio. Assim, praticamente todas as agdes policiais
estavam relacionadas aos escravizados. Até mesmo a préatica da capoeira a época, como cita
Ashcroft (2014), era repreendida pela policia, sendo posteriormente criminalizada, de fato.

Para Souza (2011), a importancia da producdo cultural de pessoas negras em diaspora,
se dd porque funciona como o que a autora chama de “cultura de resisténcia”, j4 que opera
como um refigio na busca por liberdade em contextos sociais em que negros sao tratados
como coisas, sao desumanizados. A autora discorre que:

Os povos africanos adentram cenéarios levando em seus corpos um constructo
milenar — os saberes, a palavra, a arte, a musicalidade, a estética, os valores —, fontes

de ritos e de praticas politicas, culturais e socais que se sustentaram em suas mais
diversas formas de reinventar a vida em meio & escravizagdo (SOUZA, 2011, p. 41).

Em consonéncia com esses autores, compreendo a repressdo da capoeira (e de outras
manifestacGes culturais) por parte da policia como um fator histérico relevante para refletir
que a origem da criminalizacgdo dos corpos escravizados se estendeu as culturas negra e
africana a partir dessa restricdo de costumes e de comportamentos, o que fomentou uma
mentalidade de diferenciacdo sobre as pessoas negras, algo como relacionar negatividade,
subalternidade, 6dio e preconceito a tudo o que é proveniente dos negros, o0 gque explica tantos
preconceitos voltados ao modo como pessoas de favela expressam sua cultura e a propria
cultura, em si.

A histéria da PMERJ é aqui contextualizada para dar conta de uma das questdes que
mais me intrigam em relacdo a Maré, como citado no Episddio 2, secdo 2.2, p. 27, que é a
presenca fisica de um batalhdo compondo o cenario da favela.

Compreendo que a fundacdo da policia consolidou a organizacdo social em hierarquias

e serviu de instrumento para o controle das classes pobres, pois “desde a chegada dos
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portugueses ao Rio de Janeiro, os sistemas penais e policiais sdo utilizados como instrumentos
para controlar as classes mais baixas” (ASHCROFT, 2014, p. 1). Afirmo, portanto, que, em
analogia com a contemporaneidade, essas classes mais baixas ganham representatividade nos
atuais sujeitos de favela.

Observo que, até a atualidade, os objetos simbdlicos da PMERJ, constantes em seu
brasdo, fazem referéncia ao império: a coroa acima das armas, um pé de café e um pé de cana
de aclcar, 0 ano de 1809 e a sigla GRP, de Guarda Real de Policia (ver anexo E), preservando
a memoria de que foi criada para proteger a corte das pessoas escravizadas, associando a elas
a imagem de ‘“pessoas perigosas”, inimigas da ordem e do bem-estar social e refletindo o
modo como operam até hoje nas incursdes pelas favelas.

Destaco a importancia do puzzle que me instigou o estudo, por terem me causado
perplexidade em relagdo a um confiito armado (representado nos desenhos das criangas — cf.
anexo C), em que uma das partes claramente representa a policia e seus instrumentos de acdo
na favela, como o helicoptero e o “caveirdo”, nome pelo qual é conhecido o carro blindado de
grande porte utilizado pela PMERJ nas incursdes.

Pelo fato dessas incursbes — que se pautam pela crenca de que ha uma necessidade de
combater os marginalizados — causarem tantos impactos no modo de vida no territdrio, refino
meu olhar com Ashcroft (2014), que discute que, antes mesmo do surgimento das favelas, a
criminalizacdo da pobreza ja existia, e explica o porqué:

As classes desfavorecidas tém sido marginalizadas tanto pela policia quanto pelo
sistema judiciario, muitas vezes para dissimular as préprias falhas do governo: ao
tratar dos pobres como “uma classe perigosa”, eles estdo essencialmente culpando
essas comunidades pelos problemas do pais, desviando a atencéo da corrupcéo e da
sua incapacidade de fornecer moradia adequada e servi¢os sociais basicos para uma

grande parte da populacdo. O culminar deste processo foi a favela ser considerada o
espago “do inimigo” a partir do inicio dos anos 1990” (ASHCROFT, 2014, p. 1).

Isso posto, e correlacionando com as concepc¢des de necropolitica de Mbembe (2011),
esses impactos no modo de vida dos negros e favelados os condicionam socialmente a duas
situacdes: 0s que ndo sdo mortos, acabam sendo expostos ao sistema carceréario, reforcando a
efigie das “pessoas perigosas”.

A “guerra as drogas”, como ¢ chamada a ado¢do de medidas violentas de combate ao
crime nas favelas, s6 se aplica em territorio periférico, como podemos comparar com as
inimeras abordagens policiais a pessoas brancas em bairros nobres que sdo midiatizadas,
frente aos crimes de mesma natureza, e ndo demonstram a mesma truculéncia.

Essa diferenca no modo de tratamento para com o territdrio confirma que, para uma

parte significativa da sociedade, aparelhada pelas a¢bes dos sistemas policial e penal, a nogao
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de que os crimes praticados por pessoas brancas em espacos de poder ndo sao tdo graves e ndo
representam danos sociais significativos, anistiando 0s imaginarios negativos em torno das
classes dommantes e reiterando que o cércere ¢ o lugar das “pessoas perigosas”.

O 14° Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, divulgado pelo Férum Brasileiro de
Seguranca Publica revela que a proporcdo de negros no sistema carcerario cresceu 14% nos
ultimos 15 anos, enquanto a de brancos diminuiu 19%. Hoje, de cada trés presos, dois sdo
negros. Isso significa que dos 657,8 mil presos em que hd a informacdo da cor/raca
disponivel, 438,7 mil sdo negros (ou 66,7%). Os dados sdo referentes ao ano de 2019.%°

Esses numeros refletem que a populacdo carceraria € majoritariamente negra, o que
reitera a crenca que permeia 0 imagindrio da sociedade sobre quem sdo as pessoas perigosas
que precisam ser combatidas, que, quando ndo estdo no carcere, estdo nas favelas, a margem
da cidade — marginalizados. Nesse sentido, concebo que é esse circulo semidtico em torno da
figura dos favelados que explica a violéncia imposta ao territorio, como o que foi retratado
pelas criancas.

Conforme o exposto no Episddio 2, secdo 2.2, p. 27, s6 nos Ultimos 14 meses, durante
0 desenvolvimento deste estudo, a despeito do suficientemente grave cendrio pandémico,
ocorreram em algumas outras favelas da cidade operacGes policiais consideradas chacinas por
especialistas em seguranca publica, por estarem entre as mais letais da histdria do Rio de
Janeiro. Os numeros, de acordo com o levantamento do Instituto Fogo Cruzado em conjunto
com o Grupo de Estudos dos Novos llegalismos da Universidade Federal Fluminense (GENI-
UFF)?" sdo0: 28 mortos no Jacarezinho (maio de 2021), 25 mortos na Vila Cruzeiro (maio de
2022) e 19 mortos no Complexo do Alemédo (julho de 2022).

Devido aos ndmeros, produzidos pelas violentas agdes policiais, na condicdo de
agentes de seguranca, 0 Que duramente corstato € que se nem mMesno s Impactos de pandema tEo
gawe, de proporcdo unwersal garante que a faveh ndo seja viobkda em seus dieitos, entdo,
absolutamente nenhum dreito é assegurado a este temitorio.

Franco (2018) explica que a implantacdo das Unidades de Policia Pacificadora
(doravante, UPPs) tencionou as favelas do Rio, o que, em 2013, gerou uma espécie de

migracdo de grupos civis armados ligados ao poder paralelo para o territorio da Maré. Com a

26 Fonte: Portal Geledés: https://www.geledes.org.br/proporcao-de-negros-nas-prisoes-cresce-14-em-15-anos-
enquanto-a-de-brancos-cai-19-mostra-anuario-de-seguranca-publica/?gclid=EAlalQobChMIh-qOwejd-
QIVBMORChO3hwWFmMEAAYAIAAEgIX PD_BwE Acesso em: 15/08/2022. Celedés é uma organizacdo da
sociedade civil que se posiciona em defesa das mulheres e negros por entenderem que esses dois segmentos
sociais padecem de desvantagens e discriminagdes no acesso as oportunidades sociais em func¢éo do racismo e
do sexismo vigentes na sociedade brasileira.

2" Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2022/07/22/rio-reg istra-3-das-4-chacinas-mais- letais-da-
historia-em-pouco-mais-de-um-ano-de-governo-castro Acessoem: 17/08/2022.


https://www.geledes.org.br/proporcao-de-negros-nas-prisoes-cresce-14-em-15-anos-enquanto-a-de-brancos-cai-19-mostra-anuario-de-seguranca-publica/?gclid=EAIaIQobChMIh-qOwejd-QIVBMORCh03hwFmEAAYAiAAEgJx_PD_BwE
https://www.geledes.org.br/proporcao-de-negros-nas-prisoes-cresce-14-em-15-anos-enquanto-a-de-brancos-cai-19-mostra-anuario-de-seguranca-publica/?gclid=EAIaIQobChMIh-qOwejd-QIVBMORCh03hwFmEAAYAiAAEgJx_PD_BwE
https://www.geledes.org.br/proporcao-de-negros-nas-prisoes-cresce-14-em-15-anos-enquanto-a-de-brancos-cai-19-mostra-anuario-de-seguranca-publica/?gclid=EAIaIQobChMIh-qOwejd-QIVBMORCh03hwFmEAAYAiAAEgJx_PD_BwE
https://www.brasildefato.com.br/2022/07/22/rio-registra-3-das-4-chacinas-mais-letais-da-historia-em-pouco-mais-de-um-ano-de-governo-castro
https://www.brasildefato.com.br/2022/07/22/rio-registra-3-das-4-chacinas-mais-letais-da-historia-em-pouco-mais-de-um-ano-de-governo-castro
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previsdo da implementacdo de uma UPP na Maré e a proximidade com a Copa do Mundo de
2014, sediada no Brasil, as forcas de seguranca publica intensificaram as operacdes e, com
elas, os tiroteios. O entdo governador Sérgio Cabral solicitou que o exército ocupasse 0
Complexo da Maré, que, cabe ressaltar, € um territrio que margeia as principais vias
expressas da cidade. A medida foi expedida pela autarquia federal e regulamentada como
Operacdo de Garantia da Lei e da Ordem (doravante, GLO).

Faz-se mister destacar esse contexto descrito por Franco (2018) devido ao que ele
causou ao territério da Maré: de acordo com os dados divulgados pelo Centro de Estudos de
Seguranca e Cidadania®®, 69,2% da populagdo adulta da Maré néo se sentia mais segura com a
intervencdo militar e com a presenca de seus objetos simbdlicos, como tanques pelas ruas e
militares fortemente paramentados, devido aos episddios de abuso de autoridade e a alteracdo
do seu cotidiano, o que demonstrava que a medida era impopular entre os moradores.
Identifico na declaracdo de SACCO et. al. (2018), coordenadora do eixo de Seguranca
Publica da Redes da Maré, que, mais do que impopular, essa medida que implantou esse o de
guerra na favela ndo trouxe resultados positivos, apesar de seus altos custos, pois:

Os dados dizem que ndo teve aumento da sensacdo de seguranca dos moradores. O
custo foi alto e ndo mudou em nada. Isso é grave. A expectativa que temos em
relacdo a intervencdo federal é novamente de uma acdo de custo excessivo que ndo
tem sustentabilidade. E como se as Forcas Armadas fossem operar um milagre na
seguranca publica, numa crise que dura anos. Todo esse recurso poderia estar
investido em uma reestruturacdo da Secretaria de Seguranca Publica, das policias, na
policia investigativa, que no Rio é bastante sucateada. Uma forma a dar
sustentabilidade para politicas de seguranca publica. Ndo a¢ées pontuais (SACCO
et. al., 2018, p. 1).

Em fevereiro de 2018, o entdo governador Luis Fernando Pezdo declarou em
entrevista®® que ndo tinha mais condicBes de conter o crescimento da violéncia e que o Rio de
Janeiro precisava de intervencdo federal. Observo que essa declaragdo por parte do poder
publico surge novamente em decorréncia de outro evento de grande porte para a cidade e que
atrai bastante turistas, dessa vez o Carnaval. Mais uma vez a autarquia federal foi acionada,

decretando a intervencdo na area da Seguranca Publica no Rio, fato inédito na historia.

28 Fonte: Centro de Estudos de Seguranca e Cidadania (CESeC):
https://cesecseguranca.com.br/participacao/mare-um-laboratorio-para-o-rio-a-ocupacao-militar-na-mare-2014-e-
a-intervencao-federal-2018/ Acesso em: 17/08/2022. O Centro de Estudos de Seguranca e Cidadania (CESeC),
fundado em 2000 na Universidade Candido Mendes, é uma das primeiras instituices académicas integralmente
dedicadas aos temas da violéncia e da seguranca publica no Brasil. Tem como principal objetivo a realizagdo de
pesquisas inovadoras e outros tipos de projetos que alimentem o debate publico e contribuam para promover 0s
direitos humanos no sistema de justica criminal do pais.

29 Disponivel em: https://g1.globo.convrj/rio-de-janeiro/noticia/pezao-diz-que-so-com-intervencao-federal-e-
possivel-vencer-armas-de-guerra-que-o-rj-tem-hoje.ghtml  Acesso em: 17/08/2022.


https://cesecseguranca.com.br/participacao/mare-um-laboratorio-para-o-rio-a-ocupacao-militar-na-mare-2014-e-a-intervencao-federal-2018/
https://cesecseguranca.com.br/participacao/mare-um-laboratorio-para-o-rio-a-ocupacao-militar-na-mare-2014-e-a-intervencao-federal-2018/
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/pezao-diz-que-so-com-intervencao-federal-e-possivel-vencer-armas-de-guerra-que-o-rj-tem-hoje.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/pezao-diz-que-so-com-intervencao-federal-e-possivel-vencer-armas-de-guerra-que-o-rj-tem-hoje.ghtml
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O entdo representante do governo federal, Michel Temer, declarou que seu objetivo
era “estabelecer a ordem”, complementando: “tomo esta medida extrema porque as circunstancias
assim exigem. O governo dara respostas duras, firmes e adotara todas as providéncias necessarias
para enfrentar e derrotar o crime organizado e as quadrilhas". 3

Como se pode inferir, 0 Estado ndo adota medidas de seguranca publica para com as
favelas que ndo seja pela via da forca militar, ainda que estas medidas comprovadamente ndo
surtam efeitos positivos para a populagdo. O poder publico ndo age para considerar, apesar da
continuidade dos resultados drasticos dessas medidas, que 0S mesmos recursos investidos
nessas intervencdes e operagdes militares poderiam ser investidos na melhoria das condicGes
de vida da populagdo favelada. Alinho-me areflexdo de SACCO et. al. (2018), que observa:

No Brasil, e no Rio de Janeiro, ndo se construiu uma forma de fazer politica de
seguranca publica que fuja do prisma da militarizacdo. O pais teve 13 GLOs s6 nos
Gltimos 10 anos e agora temos uma intervencdo federal. O Estado ndo consegue
pensar seguranca publica a partir da légica cidadd, de prevencéo e inteligéncia. A

Unica resposta que se da é militarizar, armar mais, via confronto bélico, repressdo da
criminalidade (SACCO et. al., 2018, p. 1).

Como reiera Franco (2018), a Unica conpreersdo possivel sobre a vioBnca e os Obitos da
politica de repressdo € o controle de pobres. Segundo a referida autora:

Guardadas as peculiaridades de cada contexto histérico-politico, [essa andlise]

permite identificar um Estado Penal que, pelo discurso da “inseguranga social”,

aplica uma politica voltada para repressdo e controle dos pobres. A marca mais

embleméatica deste quadro € o cerco militarista nas favelas e o processo crescente de
encarceramento, no seu sentido mais amplo (FRANCO, 2018, p. 6).

Esse fenémeno, de certo, também se replica na educacdo. Sdo muitos os dias de aulas
perdidos nas escolas da Maré em decorréncia dessas operacGes e seus aparatos, conforme
citado no Episddio 2, secdo 2.2, p. 27, 0 que compromete o cumprimento do calendéario letivo

previsto pela LDB da educagdo brasileira para os alunos do territério.

%0 Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/noticia/temer-assina-decreto-de-intervencao-federal-na-
seguranca-do-rio-de-janeiro.ghtml Acesso em: 17/08/2022.


https://g1.globo.com/politica/noticia/temer-assina-decreto-de-intervencao-federal-na-seguranca-do-rio-de-janeiro.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/temer-assina-decreto-de-intervencao-federal-na-seguranca-do-rio-de-janeiro.ghtml
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Figura 12 - Criangas no corredor durante a ocorréncia de tiroteio no entorno da

escola

No tocante ao ensino de inglés, contextualizando o que sugerem as diretrizes de ensino
do PRCG com a nossa vivéncia em uma escola na Maré, quais sejam promover o ensino de
inglés fomentando a possibilidade de comunicacdo oral com estrangeiros e explorar o
potencial turistico da cidade, conforme exposto no Episédio 2, secdo 2.3, p. 33, destaco a
principal contradicdo discursiva do programa em nossa pratica de ensino: o territorio de
pertencimento dos alunos mareenses esta alheio a visibilidade do eixo turistico carioca.

O Complexo da Maré é tapado por uma espécie de tapumes decorativos, que foram
repaginados no processo de “limpeza” pelo qual passou a cidade ao longo dos anos que
antecederam 0s eventos esportivos sediados no Rio, para recebimento dos turistas
estrangeiros, considerando que essa parte tapada da Maré é justamente a que margeia a Linha
Vermelha, via de acesso que liga 0 Rio Galedo - Aeroporto Internacional Tom Jobim, porta de
entrada dos estrangeiros no Rio de Janeiro, ao restante da cidade. Como retratar no livro
didatico, que pedem uma descricdo imagética do Rio, outra imagem que ndo seja aquelas que
Ines sdo experienciadas, ja que outras lhe s&o sistematicamente negadas?

Recorro, a seguir, a narrativa de um microepisddio de minha vida, dos tempos de

faculdade, para ampliar a reflexdo sobre o tratamento imposto ao territério e seus sujeitos e
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sobre a questdo do racismo como opressdo resultante da violéncia no territdrio. Destaco meu

alinhamento com Bastos e BIAR (2015), que descreve uma narrativa como:

O discurso construido na acdo de se contar historias em contextos cotidianos ou
institucionais, em situacGes ditas espontaneas (...) e esta nas mais diversas instancias
de nossas vidas e estudar essas histdrias é uma forma de compreender a vida em
sociedade. Nessa atividade de narrar, ndo apenas transmitimos o sentido de quem
somos, mas também construimos relagbes com os outros e com 0 mundo que nos

cerca (BASTOS e BIAR, 2015, p. 99).

Certa vez, numa aula de Teoria da Literatura, discursamos sobre a obra de Caetano e
Gil para nos aprofundarmos no movimento Tropicalia e circulava por entre nés a letra da
musica “Haiti”.  Nao estdvamos abordando questdes raciais naquela aula, mas nunca me

esqueci da letra dessa misica, que diz:

“E ao ouvir o siléncio sorridente de Sao Paulo
Diante da chacina
111 presos indefesos, mas presos sao quase todos pretos
Ou quase pretos, ou quase brancos quase pretos de tdo pobres

E pobres sdo como podres e todos sabem como se tratam os pretos...”
(Caetano Veloso e Gilberto Gil, 1993, Tropicalia 2)

Os versos remetem a uma problematizacdo sobre a forma como o racismo estrutura o
carcere, espacos socialmente dados a serem ocupados por pretos: “111 pretos indefesos, mas
presos sdo quase todos pretos”, a conjuncdo ‘mas’ marca a adversidade em presumir que
presos podem ser indefesos, j4 que sdo [quase todos] pretos. Os versos “ou quase brancos
quase pretos de tdo pobres” denunciam, ainda, que questdes de raca e classe podem estar
imbricadas quando brancos pobres sdo socializados em espacos criminalizado pelo racismo, e
0s atravessamentos da violéncia nesse espaco ndo isentam brancos [quase pretos de tdo
pobres] de sofrerem suas consequéncias, pois “todos sabem como se tratam os pretos”.

Ha uma resisténcia entre a populacdo do asfalto a ideia de que a favela é violada em
decorréncia do racismo, ja que nela também habitam pessoas brancas, 0 que compromete uma
busca por entendimentos acerca da hierarquizacdo da sociedade pautada pelo racismo
estrutural que se perpetua desde colonialismo, e que torna a favela como “parte de um sistema
racializado de trocas desiguais, injustas e de exploragdes”, conforme citado no episdédio 2,

secdo 2.1, p. 24.
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Recorro a um outro episédio de minha vida na favela que dialoga com os puzzles que
emergiram dos desenhos dos aprendizes hoje: havia, nos idos dos anos 90, uma naturalizacéo
tdo insOlita da cultura do exterminio nas favelas, que as pessoas eram executadas e seus
corpos ficavam jogados nas ruas por horas até que algum érgdo competente retirasse, expondo
que aquele territdrio e aquele corpo morto ndo tinham qualquer dignidade social. Pior que ver
essas cenas a olho nu, as vezes a metros de casa, era haver um jornal impresso chamado ‘O
Povo’, que retratava as imagens mais chocantes dessas execugfes em suas capas: eram COrpos
baleados, ensanguentados, decapitados estampando capa de jornal popular que as pessoas
consumiam.

Observo que com o passar dos anos, o jornalismo policialesco ganhou programas em
radio e televisdo aberta e, seguindo a mesma linha de espetacularizacdo do exterminio, criou a
expressao “CPF cancelado” para se referir as pessoas executadas em decorréncia dos conflitos
policiais. Apesar da concessdo publica do Estado aos veiculos de comunica¢do, nos quais
esses programas sao exibidos, e de uma suposta fiscalizacdo do Ministério das Comunicacdes,
essas narrativas sensacionalistas representam a violacdo dos direitos humanos por parte da
midia brasileira e fomentam ainda mais os estigmas em torno dos sujeitos de favela, 0 que nos
leva a observar a anuéncia do Estado para com essa agenda social discriminatoria.

Expandido a observacdo sobre esse fato, remeto a agosto de 2020, quando o Portal G1,
cumprindo o papel midiatico de contribuir para estigmatizar os sujeitos favelados, divulgou
uma matéria cujo titulo se referia ao Complexo da Maré como um “bunker de bandidos” (ver
anexo G), para informar que haviam 244 foragidos da justica se escondendo nas favelas do
complexo. Recordo-me que, a época, muitos amigos, conhecidos e até colegas de trabalho que
atuam em outras regifes da cidade me mandarem prints dessa matéria para me mostrar e
comentar 0o quanto a favela em que trabalho era um lugar perigoso que eu deveria evitar
retornar para la ap6s o periodo de quarentena.

Considerando que a Mareé tem uma populagdo maior que a da ampla maioria das
cidades brasileiras, os ‘244 bandidos” apontados pela matéria, proporcionais aos mais de 140
mil habitantes, seria algo préximo de 0,2% das pessoas dali 0 que me levou a questionar o que
justificaria, entdo, o G1 reduzir todo o territério a um lugar de bandidos?

Frente a generalizacdo que a matéria fez do territdrio, 0 que ganhou uma repercussao

muito negativa entre os comunicadores sociais periféricos, corroboro com a declaragdo de
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Marcelo Macedo, entdo colunista do jornal oz das Comunidades®!, que expde o cunho
racista em perceber e retratar a favela como um bunker de bandidos:
(...) quatro jornalistas produzem um material que criminaliza as dezessete favelas do
complexo. Ou Leblon e Barra ndo tém mais foragidos por habitante que qualquer
favela do Rio? (...) Uma matéria racista dessas seria evitada caso, sei la, veiculos de
midia tradicional pusessem jornalistas pretos e/ou favelados (ndo, ndo é mesma
coisa) em suas redacdes. Mas a cidade s6 vé a favela se for com um olhar

lucianohuck, cheio de pena e oportunismo. Bandidos sdo vocés (Marcelo Macedo
em matéria da Revista Forum de 26/06/2020) .3

Segundo Goffman, o cerne de se estigmatizar individuos corresponde a acreditar que
“alguém com um estigma ndo seja completamente humano; com base nisso, faremos Varios
tipos de discriminacdo, atraves das quais, efetivamente, e muitas vezes sem pensar, reduzimos
suas chances de vida” (GOFFMAN, 1982, p. 15).

Esse tipo de estigma, também consolidado pela midia no imaginario social coletivo,
constréi as barreiras que impedem os moradores da favela de acessarem outros espacos da
cidade que possam oportunizar ou contribuir para seu desenvolvimento. Como exemplos, cito
as dificuldades que vao desde arrumar um emprego, com vistas ao preconceito habitual dos
empregadores, até a aproveitar espacos destinados ao fomento de cultura e lazer, dada a pouca
receptividade das pessoas do asfalto e, até mesmo, as questdes da precarizacdo da mobilidade
urbana no ir e vir das pessoas que habitam as areas mais pobres.

Evocando minha infincia na favela, penso que minha perplexidade e instigacdo em
relacdo aos desenhos dos aprendizes se da mais em funcdo de perceber que, apesar de terem
se passados tantos anos, a violéncia, reiterada de tantas formas, ainda produz realidades muito
traumaticas e impactantes as criancas de favela do que em perceber que elas atribuem
significados proprios aos seus processos de aprendizagem, como vimos em Allwright e Hanks
(2009), ao romperem com o ideal imagético do Rio de Janeiro que figura como norma.

Alinho-me a Souza (2011) para relacionar a minha percepcdo sobre a forma como 0s
aprendizes traduzem o Rio ao conceito de letramentos de reexisténcia, pois concebo o
conceito como uma forma de denunciar uma realidade tdo grave a escola, e a convocando a
reflexdo, contribuindo, assim, para “a desestabilizagdo do que pode ser considerado como
discurso ja cristalizado em que as praticas sociais validadas de uso da lingua sdo apenas as
ensinadas e aprendidas na escola formal” (SOUZA, 2011, p. 36).

%1 \joz das Comunidades é um jornal comunitario independente do Rio de Janeiro, criado em 2005, no Morro do
Adeus - no Complexo do Alemdo, pelo estudante e morador do complexo René Silva, que, a época integrava o
jornal de sua escola e criou o canal para contrapor as midias tradicionais que s@ retrata a favela sob os
experiéncias com a violéncia. Ver: https://www.vozdascomunidades.com.br/

32 Disponivel em: https:/revistaforum.com.br/midia/2020/8/ 26/globo-chama-co mp le xo-da-mare-de-bunker-de-
bandidos-criticada-nas-redes-sociais-81418.html Acesso em; 17/08/2022.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornalismo_comunit%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%ADdia_independente
https://pt.wikipedia.org/wiki/Complexo_do_Alem%C3%A3o
https://www.vozdascomunidades.com.br/
https://revistaforum.com.br/midia/2020/8/26/globo-chama-complexo-da-mare-de-bunker-de-bandidos-criticada-nas-redes-sociais-81418.html
https://revistaforum.com.br/midia/2020/8/26/globo-chama-complexo-da-mare-de-bunker-de-bandidos-criticada-nas-redes-sociais-81418.html
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Esse episodio relacionado a matéria do Portal G1 (cf. anexo F) foi muito importante
para minha percepcdo sobre o territdrio pois a época da reportagem, diversos moradores da
Maré, jornalistas de midias comunitarias, politicos e artistas prontamente protestaram nas
redes sociais subindo a hashtag #MaréBunkerDePoténcias (Maré Bunker de Poténcias) para
divulgar pessoas, ideias e projetos oriundos da Maré, em resposta ao Portal G1. Foi entdo,
através da hashtag, que tive acesso a diversas historias de vida dos mareenses que lutam
muito e constroem a cidade, as diversas poténcias presentes na experiéncia das pessoas, as
variedades profissionais, culturais, artisticas, esportivas, a diversos empreendimentos locais.

Apesar de todos os problemas aqui tratados, a Mare tem muita arte, tem museu, lona
cultural, variedade gastrondmica, quadras de eventos, espacos de educacdo popular, institutos
de fomento ao desenvolvimento dos moradores, comércio muito variado, trabalhos
voluntérios, manifestaces religiosas, um jornal proprio de circulagdo gratuita, ou seja, muitas
agéncias de letramentos de reexistencia. Tem, inclusive, um nlcleo da ONG Redes da Maré
que promove aulas gratuitas de yoga, as quais eu praticava presencialmente até antes da

pandemia, como forma de aliviar as tensfes que impactos e a violéncia nos causa.

Figura 13 - Eu praticando Yoga na Maré Figura 14 - Praticantes de Yoga na Maré

Certamente, a forma como concebo o territorio ndo se fundamenta apenas na
perspectiva negativa produzida pela violéncia, nem esta concebida sob estigmas que remetem
a criminalizacdo e ao preconceito social, e, como mulher de favela que sou, compreendo a
necessidade de incentivar uma percepcdo positiva sobre a favela e suas possibilidades, muito

embora, como professora, eu faco uma autocritica em relacdo a assumir praticas discursivas
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que podem vir a silenciar as expressbes das criangas e a imagem que elas préprias fazem do

territorio e de suas vivéncias.

Figura 15 - Esperancar na Maré: a vida reexiste
L N

Nesse sentido, ratifico o viés da Pratica Exploratoria discutido por Colombo Gomes

(2019), sobre a contribuicdo das praticas discursivas para ampliar reflexdes:

As praticas discursivas devem visar a contribuicdo para a ampliagdo de mecanismos
reflexivos para o desenvolvimento mituo daqueles envolvidos em qualquer processo
de ensino-aprendizagem —particularmente, para que possam entender que a principal
tarefa da educacdo é auxiliar a todos na capacidade de anélise de suas experiéncias
com o propdsito de identificar questfes pertinentes ao agir social de cada individuo.
Consequentemente, ao promover condi¢fes de identificar problemas ou injusticas
em suas vidas que possam causar sofrimento, torna-se possivel gerar entendimentos
para resisténcia e sobrevivéncia, ndo obstantes os percalcos estabelecidos por
agentes da desigualdade social (COLOMBO GOMES 2019, p. 89).

Considero que uma formacdo critica tem papel fundamental no modo com que
disputamos as narrativas sobre o territorio e coconstruimos com os alunos entendimentos e
caminhos para transformar a realidade. Desse modo, faco a seguir uma analise sobre formacgéo

e consequentes praticas pedagogicas frente a discussdo estabelecida neste estudo.
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6.2 Tema 2: Formacao

No tema formagdo, dois subtemas emergem do processo reflexivo que esse estudo
provoca: 0s letramentos e a Pratica Exploratéria. Frente as necessidades de refinamos uma
compreensdo sobre os fendmenos aqui discutidos, teco uma analise sobre a formacdo docente
para pensar nossas praticas pedagogicas postas em sala de aula e as percepcdes que fazemos
sobre as probleméticas do territdrio que nela se expdem.

Neste tema, busco entendimentos para o0s puzzles que constituem minha segunda
questdo de pesquisa: i) Em que medida a construcdo desse entendimento [sobre as

problematicas do territério] € produto de minha formacdo académica? Por qué?

6.2.1 Por que letramentos criticos e Pratica Exploratoria sdo necessarios?

Para situar as origens da minha formacdo académica e do meu pensamento critico
dentro da minha narrativa, trago as reflex6es descritas no episodio 3, secdo 3.2, p. 39 sobre
minha historia de vida (LINDE, 1993) e sobre o trajeto que me trouxe a ser hoje professora de
inglés, até aqui e daqui adiante, “posto que ninguém ¢é para sempre, mas todos nos tornamos a
cada dia” (MATTOS, 2018), sobretudo ap6s toda a provacdo vivida ao longo do mestrado. De
acordo com Linde (1993):

As histérias de vida sdo interessantes tanto por si mesmas quanto porque podem
servir de modelo para uma anélise linguistica unificada - que vai do nivel da
construcdo individual de frases, passando pela forma das narrativas e pela
negociagdo social das narrativas, até ao nivel social dos sistemas de crencas e sua
historia e, finalmente, ao efeito na construgéo das narrativas (LINDE, 1993, p. 3).%3

Para Rodrigues (2013), as historias de vida, dentro dos preceitos tedricos de Linde
(1993), podem ser consideradas, por exemplo, “como unidades sociais, orais e descontinuas,
gue podem ser contadas em partes, em momentos diferentes da vida, sendo, muitas vezes,
passiveis de serem recontadas ao longo do tempo” (RODRIGUES, 2013, p. 288).

%3 Life stories are of interest both for their own sake and because they can serve as a model for a unified
linguistic analysis — one that moves fromthe level of the individual construction of sentence, through the form of
narratives and the social negotiation of narratives, up to the social level of belief and their history and, finally, to
their effect on the construction of narratives (LINDE, 1993, p. 3).
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Entendendo o0 mestrado como o processo de formagdo mais importante da minha
historia de vida até aqui e atentando para o fato de que 0s meus prazos estavam sendo
excedidos diante de uma incapacidade aparentemente irreversivel de produzir o que era
preciso, estive prestes a desistir do mestrado que, presumivelmente, ja havia desistido de
mim, e que representa mais do que uma oportunidade de promover mudangas no meu status
profissional, mas a chance de poder validar institucionalmente tudo o que venho ampliando e
construindo no ato de pesquisar.

Nessa reta final da extensdo de prazos, fui acolhida pela minha orientadora Gysele
Colombo que, compreendendo a importancia da formacdo para mim e, suponho, para
qualquer aprendiz de uma Faculdade de Formacdo de Professores que se ponha diante do seu
exercicio docente, ndo sO orientou meu texto e a mim mesma, COMO me proporcionou VArios
insights de experiéncias vividas anteriormente sobre os quais conversamos. Surge aqui mais
um componente da Pratica Exploratoria: a conversa exploratoria que, segundo Nunes (2022),
trata-se de uma troca de ideias cujo objetivo é explorar cendrios que ainda ndo foram
descobertos, possibilitando insights.

Por meio de diversas conversas exploratorias, Gysele me mostrou, com embasamento
cientifico, que minhas experiéncias eram caracteristicas da Pratica Exploratdria, e que eu era e
sou, portanto, uma praticante exploratoria de forma intuitiva, jA que ndo sabia que o que fazia
era agir em alinhamento aos principios da Pratica Exploratoria, considerando que a Pratica
Exploratéria, conforme citado no Episddio 5, ocupa-se de alcancar entendimentos sobre uma
questdo local “a0 mesmo tempo em que 0S processos de ensino-aprendizagem estdo
acontecendo” (ALLWRIGHT 2003a, 2003b; MILLER, 2012; COLOMBO GOMES e
MILLER, no prelo).

E um marco na vida de qualquer pesquisador e professor, em processo de formacéo
continuada, conseguir alinhar-se as atitudes de pesquisa que conduzam nossas reflexdes,
observacOes, experiéncias e historias ao encontro de aportes tedricos que ddo sentido a nossa
busca por entendimentos e, consequentemente, organiza 0 nosso agir para a transformacdo de
nossas realidades. Chegar a esse alinhamento foi, sem dlvidas, a minha maior dificuldade
nessa experiéncia formativa, visto que sou uma professora forjada no chdo da escola e estava,
ha alguns anos, afastada da academia.

Em outras palavras, foi no desafio da escrita de todo esse texto que enuncia meu
estudo e minhas reflexdes sobre o meu préprio processo formativo, que me descobri

praticante exploratéria, 0 que agregou novo sentido ndo s6 a minha escrita, mas também ao
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meu papel enquanto pesquisadora, professora e, principalmente, enquanto aprendiz de tudo o
que envolve as relacbes humanas, a comecar pelo afeto.

Foi s6 no processo de buscar por formacdo continuada, quando cheguei ao mestrado
gue conheci a teoria da Pratica Exploratoria, participando, inclusive, de eventos em que ela
figurava como tema. O que eu ainda ndo havia conseguido apurar ou sentir, era a congruéncia
de seus principios éticos com as minhas praticas docentes, com as minhas tantas experiéncias
no magistério, sobre as quais busco entendimentos.

Nao sabia que a minha busca, por exemplo, pela qualidade de vida em sala de aula e a
compreensdo dos fendmenos que nela emergem, definida em Colombo Gomes (2014, p. 43)
como “uma maneira alternativa de olhar e ver que talvez seja melhor que aprendizes e
professores tenham uma relagdo mais proxima e de confianga”, sS40 movimentos que tém
aportes tedricos. Porém, posso dizer que ndo foi a formacdo académica na graduacdo que
apurou meu olhar em relacdo a essa necessidade de buscar entendimentos, mas sim 0s
proprios fendmenos que emergem no meu exercicio docente.

Sobre a minha formacdo académica, em movimento, neste momento, nesta pos-
graduagdo, me contempla a afirmac¢do de que “com o empoderamento que lhes ¢ dado na
Pratica Exploratoria, mais do que procurarem uma solucdo, os membros tém a oportunidade
de apreciarem seu trabalho e valorizarem o que fazem” (COLOMBO GOMES, 2014, p. 43).

Considerando que minha analise acerca da formacdo se pauta por reflexdes que
emergem na narrativa de episddios da minha histéria de vida, Rodrigues (2013) comenta que
relacionar as escolhas profissionais aos possiveis entendimentos das historias de vida é uma
questdo crucial dessa narrativa.

Conforme Linde (1993, p. 13) bem assevera, “uma historia de vida ¢ algo que a
maioria das pessoas tem, algo que elas criaram, alguma coisa que, por conforto pessoal e
social, deva ser criada de uma maneira coerente”. A0 comentar 0 conceito de coeréncia a
partir das historias de vida sugerido por Linde (1993), Rodrigues (2013) reforca a importancia
de tratar da coeréncia como uma constru¢do cooperativa.

Considero estar em coeréncia com meu processo de formacdo ao longo de minha
historia: tornei-me uma profissional das Letras para honrar a mde que teve dificuldades de
alfabetizacdo e me tornei uma pesquisadora dos fendbmenos ocorridos em uma escola na
favela, por ser essa também uma vivencia que me contempla.

Narrar a experiéncia que tive como aprendiz de inglés, no inicio da adolescéncia, me
faz refletir que as teorias aqui discutidas se legitimam nesse episodio da minha historia de

vida. Ainda na época da escola, recordo de ouvir minha mde falar da importancia de estudar
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inglés para “ganhar o mundo”, pois ¢ o que ela via acontecer com os filhos de seus patroes,
nas casas onde trabalhava como empregada doméstica. Minha mde sempre foi uma grande
incentivadora dos meus estudos e acreditava que o0 inglés poderia me proporcionar
oportunidades de trabalho melhores do que as que ela teve e romper com um ciclo que
posicionava todas as mulheres da minha familia como empregadas domésticas. Sobre essa
hierarquizacdo no mercado de trabalho na qual o inglés funciona como um marcador social,
Ribeiro (2019) reflete que:

Se uma empresa esta focada em [contratar] quem cursou universidades de elite ou
tem inglés fluente, isso pode significar que apenas pessoas privilegiadas poderdo
enviar seus curriculos, pois sabemos que, no Brasil, estudar um outro idioma ou
fazer um intercambio ndo é acessivel para todo mundo. Somente uma parcela
privilegiada da sociedade temacesso a isso (RIBEIRO, 2019, p. 21).

A compreensdo de que o inglés funciona como um marcador social, ou seja, como um
fator que obsta a mobilidade profissional e social dos individuos, precisa, a0 meu ver estar
pautada pela formacdo dos professores de inglés, pois ndo é possivel lidarmos como um
idioma cuja a representacdo desconhecemos, como explica Pereira (2018):

E impossivel e indesejavel que a formagéo critica de professoras e professores de
lingua inglesa ndo leve em conta todo esse contexto de dominacédo e poder no qual
essa lingua hegemdnica se insere. Entretanto, é preciso, também, ter consciéncia de
que, por meio dessa lingua, discursos de oposicao e resisténcia a sistemas injustos e

baseados em desigualdades podem ser formulados e disseminados (PEREIRA, 2018,
p. 53).

Ainda em conformidade com Pereira (2018), entendo que a universidade tem grande
responsabilidade no processo formativo de professores. Contudo, € possivel inferir que
formacdo ndo € um processo que se refere apenas aos cursos de graduacdo, pois a formacédo de

educadores linguisticos, para o autor, “compreende toda a sua historia de vida e as

oportunidades e escolhas que essas pessoas fizeram e ainda fazem em sua trajetoria” ( p. 54).

Nesse sentido, pensar na minha histéria de vida como um dos pilares da minha
formacgdo evoca considerar que os sujeitos favelados, como eu, sdo enquadrados nos estigmas
(GOFFMAN, 1982) discutidos neste mesmo Episddio Analitico (p. 64), que impactam muito
a forma como gerimos nossas vidas.

Em razdo desse impacto, € compreensivel que favelados tentem se distanciar desses
estigmas, a fim de tentar evitar preconceitos pontuais, do que busquem entendimentos sobre
eles. Em outras palavras, ainda que sujeitos favelados vivem, vejam e sintam todo o ciclo de

violéncia imposto ao territdrio de favela, caso ndo tenham oportunidade de pensar
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criticamente o tema, estardo fadados a uma percepcdo que criminaliza a si proprios,
reproduzindo as engrenagens discursivas das classes dominante. Eis a importancia de atribuir
criticidade a formacdo de quem trabalha em contextos periféricos.

No que tange as perspectivas do pensamento critico, alinho-me a hooks (2020, p. 31)
que define o “anseio por saber, por compreender o funcionamento da vida” como o cerne do
pensamento critico. Ou seja, estar consciente do porqué as coisas acontecem precede

questiona-las:

Em termos mais simples, o pensamento critico envolve primeiro descobrir o
“quem”, o “o qué”, o “quando”, o “onde” e o “como” das coisas — descobrir
respostas para as infindaveis perguntas da crianca curiosa — e entdo utilizar o
conhecimento de modo a sermos capazes de determinar 0 que é mais importante
(HOOKS, 2020, p. 33).

Hoje, ao narrar a minha historia de vida com a voz que se refinou a partir do
pensamento critico, percebo o quanto algumas das minhas condutas profissionais, frente a
certas demandas dos meus alunos, se relacionam ao fato de eu mesma ja ter vivido essas
mesmas questfes, 0 que demonstra que nossas condutas profissionais também refletem e se
pautam por nossas proprias histdrias de vida, sem que isso tenha, necessariamente, alguma
relacdo com a experiéncia académica.

No entanto, ndo se pode esperar que somente os professores que compartilham das
mesmas Vivéncias de seus alunos estardo agindo para uma educacdo democratica. Associo-me
a Souza (2001, p. 182), para observar que “obter informacfes a respeito do aluno é
fundamental para que o educador possa, entre outras coisas, conhecer as necessidades, 0s
desejos e desafios deste [aluno] e perceber as diferentes possibilidades de uso da linguagem
(...)” na sua pratica docente. Ou seja, uma pratica docente pautada nas concepcdes de
letramentos precede compreender que o aluno é um sujeito social que se insere num tempo e
num espaco marcado pelos codigos e valores do meio onde vive.

Isto posto, alinho-me a Freire (2016) para apontar a apreensdo da realidade como uma
exigéncia para o fazer docente. Em se tratando de professores cujas historias de vida sdo tao
distanciadas de seus alunos, apurar o olhar acerca da realidade que se apresenta é uma
demanda que eu compreendo ser de formacdo. Respondendo a questdo que intitula esse
estudo “Sera que fui formada para isso?”, posso, hoje, afirmar que ndo fui; eu estou sendo.
Ainda alinhada a Freire (2016), concordo que a experiéncia da formacdo € permanente, um

processo que ndo se pode considerar acabado.
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No que tange a formacdo pautada pela critica, entendo critica também como um
instrumento para a compreensdo de como a formacdo docente vem a se construir a partir das
narrativas do que é ser professor, de como o professor é visto e tratado dentro da sociedade,
de como somos afetados por essas concepgbes sobre nds e como podemos possibilitar
transformacdes politicas sobre a nossa pratica. Associo-me a Freire (2016) para depreender
que a luta em favor da dignidade no magistério ¢ “tdo parte dela mesma quanto dela faz parte
o respeito que o professor deve ter a identidade do educando”. Em outras palavras, a critica
nos ampara na percepcao de que € legitimo lutar pelas nossas condicbes profissionais.

Por isso, reforco a crenca de que adotar as bases dos letramentos criticos e da Pratica
Exploratéria na formacdo e, consequentemente, na pratica docente, nos encaminha a exercer
uma educacdo linguistica critica que V& o ensino de lingua estrangeira para além da funcdo de
estruturar as competéncias linguisticas do idioma, mas que também a considere a base para o
desenvolvimento do pensamento critico em relagdo ao mundo e aos discursos com 0s quais
interagimos. Nesse sentido, Pereira (2018) exp6e um pensamento com o qual me alinho:

E importante ressaltar que a educagéo linguistica critica deve ter como meta formar
pessoas autdbnomas e criticas, capazes de ler a realidade e relaciond-la as
manifestacOes linguisticas em diversas modalidades. Para tanto, é preciso entender a
linguagem ndo apenas como uma estrutura, mas como praticas sociais, percebendo os

mecanismos ideoldgicos nelas presentes e as relagdes de poder que as orientam e as
determinam (Pereira, 2018, p. 52).

Nessa perspectiva, afirmo que a minha formagdo em movimento, enquanto professora
de inglés atuando no territorio de favela, contempla a percepcdo de que a lingua inglesa,
apesar de reproduzir a hierarquizagdo das classes sociais, também pode preparar 0s sujeitos
para os letramentos de reexisténcia, como o que ocorreu no episddio de minha aula de inglés
em que as APPEs com os desenhos dos alunos denunciaram a escola a situacdo da violéncia
na favela, [situacdo] sobre a qual mobilizei este estudo para também discutir minhas
percepc¢des sobre o territorio.

S80 muitas as histérias a contar. No proximo episodio, apresento encaminhamentos a

partir das consideracdes deste estudo.



80

EPISODIO 7 - ENCAMINHAMENTOS PARA UMA FORMACAO EM
LETRAMENTOS COM A SUSTENTABILIDADE DA PRATICA EXPLORATORIA

Este estudo autoetnografico buscou caracterizar a importancia de uma formacdo
docente critica pautada pelos principios da Pratica Exploratoria e dos letramentos criticos,
considerando que uma das demandas mais urgentes dos professores é a de que se atentem para
o fato de haver muitas formas de uso social da linguagem, e que essas formas podem e devem
estabelecer uma conexdo entre 0 que estd dentro e fora da escola, de modo que as diferentes
vozes e identidades possam transitar sendo ouvidas e respeitadas como parte constituinte do
espaco educativo, e, portanto, como construtoras também do conhecimento.

Aqui, busquei responder a forma como concebo o territorio de favela, a partir de lentes
insiders, reconhecendo ser um territdrio atravessado por uma violéncia que ceifa vidas, seja
de modo fisico ou simbdlico, e que figura como o produto de uma agenda social que busca
manter as relagdes entre 0s sujeitos pautadas pelas hierarquias, criando um retrato-falado
comum, o individuo negro subalternizado pelo estigma de “pessoa perigosa”, a fim de que,
com isso, se mantenham também os privilégios de raca e classe.

Considerando esse cenario, € premente buscar justica social por meio de uma
educacdo linguistica critica e antirracista, que reconheca o contexto sdcio-histérico das
relacbes entre a periferia 0 asfalto pelas quais as pessoas negras foram posicionadas pela
crenca de que sdo as inimigas do bem-estar social, a quem se precisa combater.

De acordo com os conceitos de letramento racial critico que podemos ver aqui, uma
educacdo antirracista ndo visa construir o entendimento de que falar de raca é,
intrinsicamente, falar somente de pessoas negras e que falar dessas pessoas seria, entdo, falar
somente de racismo, como se tais pessoas ndo tivessem outras contribuicdes ou ndo pudessem
protagonizar outras narrativas que ndo sejam aquelas que imprimem o meio pelo qual se sofre.

A educacdo antirracista visa operar a reconstrugdo da identidade e da trajetoria do
individuo negro ora vencida pelo racismo estrutural (que se reflete no obscurantismo dos
curriculos eurocentrados) e almeja, igualmente, reconhecer que num pais moldado pelo
colonialismo, os privilégios de raca precisam ser renunciados. Desse modo, reivindicar-se um
professor antirracista precede reconhecer e combater os proprios privilégios de raca que
impedem a sociedade de se organizar de forma mais equitativa.

Ao meu Ver, esse reconhecimento perpassa a formacdo. E necessario que professores

reivindiqguem formacdo continuada a fim de ampliar suas visbes de mundo, buscando
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entendimentos sobre os fendmenos que se refletem em sala de aula. Por isso, alinhada aos
principios da Pratica Exploratoria, defendo que antes que se adote uma postura de solucdo de
problemas, é preciso que se volte para entender o porqué o problema surgiu, visto que ndo se
muda ou transforma aquilo que ndo se compreende.

Reconhecendo, portanto, a importancia da formacdo continuada de professores para o
exercicio critico da pratica docente, ressalto que as informacdes levantadas ao longo do
processo de estudo apontam que existem diversas barreiras para que um professor ja atuante
na rede publica de ensino consiga manter-se em formagdo continuada.

A precarizacdo das condicfes de trabalho dos professores nos exige atentar nossos
olhares para o papel do Estado quanto a promogdo da formacgdo continuada, bem como seus
beneficios, e também para o papel do professor, como um ser politico, consciente de seu
percurso formativo dentro das possibilidades do sistema de ensino no processo da mudanca
social. Acredito que devemos, assim como Freire (2016), defender a luta por direitos e a
defesa da dignidade profissional, uma vez que essa luta ndo é algo que vem de fora da
atividade docente, mas é algo que dela faz parte, enquanto pratica ética.

Afirmo que minha experiéncia de vida, como professora, aponta a necessidade de se
fazer cumprir uma série de questdes acerca da formacdo continuada dos professores; afinal,
segundo os paragrafos do Art. 62 da LDB, trata-se de um direito legalmente assegurado, uma

VEZ que.

§ 1°A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragéo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a capacita¢do dos
profissionais de magistério (Incluido pela Lei n®12.056, de 2009).

§ 2° A formagdo continuada e a capacitacdo dos profissionais do magistério poderdo
utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia (Incluido pela Lei n® 12.056,
de 2009).

§ 3°A formagéo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educagéo a
distancia (Incluido pela Lei n®12.056, de 2009).

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacéo de docentes em nivel
superior para atuar na educagdo bésica publica (Incluido pela Lei n°® 12.796, de
2013).

8 5°A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educagdo bésica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicdes de
educacéo superior. (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)**.

34 Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/busca?q=art.+62+da+lei+de+diretrizes+e+bases+-

+[ei+9394%2F96 Consulta: 22/08/2022.


https://www.jusbrasil.com.br/busca?q=art.+62+da+lei+de+diretrizes+e+bases+-+lei+9394%2F96
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Porém, na minha historia, assim como na histéria de outras centenas de profissionais
da educacdo, 0 que vivenciamos na pratica sdo diversas condi¢cbes impostas para que
professores consigam gozar do direito a formacdo continuada

Um dos obstaculos que enfrentei ao ingressar no PPLIN, o que ocorreu no 2° semestre
2019, ou seja, no decorrer do ano letivo quando eu ja estava com 0s meus horarios
organizados em ambas as escolas em que trabalho, mas precisava disponibilizar um dia da
semana para assistir as aulas presenciais (ainda pré-pandemia) do programa e me dedicar ao
processo de organizagdo da pesquisa.

Por ndo obter a dispensa direta de que precisava, jd que as respectivas secretarias de
educacdo me exigiram articular um outro professor que me substituisse enquanto me
ausentava, dando as aulas que eu ja& estava programada a dar — um movimento que é
impossivel sem que se impligue uma remuneracdo ao outro professor, visto que este também
tem sua prépria carga horaria a cumprir e me substituir seria, na pratica, um trabalho extra —
precisei cumprir os tempos de aula equivalente aos dias em que precisava estar no PPLIN
dividindo minha carga horaria em outras trés escolas distantes uma das outras, ja que s6 me
restaram horérios partidos ao longo da minha semana, sendo uma delas a que eu estudei, o
Colégio Estadual Joaquim Tavora, como me refiro no Episodio, secdo 3.2, p. 39.

Outro obstaculo que me afeta € o fato de que a SME concede, ainda, um beneficio por
meio de selecdo realizada pela Escola de Formacdo do Professor Carioca Paulo Freire, qual
seja uma bolsa auxilio no valor de R$ 1.300,00 (previsto no edital do ano de 2021), cujas
exigéncias (igualmente previstas no edital do ano de 2021) incluem ndo ocupar cargo ou
emprego publico em outras autarquias estaduais ou na Unido.

De acordo com esse Ultimo pré-requisito, reincidente de editais anteriores, eu nunca
pude participar do processo seletivo para obtencdo da bolsa de incentivo a minha formacéo
continuada, visto que possuo também uma matricula estadual. A bolsa seria de extrema
importancia para que eu conseguisse diminuir minha carga horaria trabalhada, anualmente
ampliada para fins de complementacdo salarial e, desse modo, pudesse disponibilizar mais
tempo para dedicar a formacdo continuada.

Quando ha atividades de formacdo propostas pelas proprias redes internas, tanto da
SEEDUC quanto da SME, caso coincida com o horéario de trabalho do professor na escola,
fica a critério das diregbes conceder a dispensa de ponto para que o professor participe
pessoalmente ou virtualmente da atividade, visto que ndo ha uma determinacdo por parte das

secretarias para que os professores participem, isentando-os de faltas. Em outras palavras,
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apesar do respaldo legal, professores que se dedicam integralmente a educacdo publica tem
complicadores para atender a sua formacdo continuada.

De acordo com os didlogos que teco com profissionais que atuam em outros contextos
profissionais, percebo que os obsticulos criados para professores que buscam formacéo
continuada estdo mais arraigados nas redes publicas de educacdo basica que atendem a uma
comunidade discente majoritariamente periférica, o que nos leva a inferir que ndo ha esforcos
por parte do poder publico para que esses alunos tenham professores criticamente engajados
em formagédo continuada.

N&o obstante a essa problematizacdo que aqui conduzo, situacbes positivas também
vém acontecendo na rede publica de ensino. Por parte da SME, percebo que ha a mobilizagéo
de alguns avancos em relacdo a uma educacgdo antirracista, com vistas a promocao de préaticas-
pedagdgica na rede que atentem para questdes de cunho étnico-racial.

Em dezembro de 2020, apds o pleito que elegeu uma nova equipe para a gestdo
municipal, o entdo secretdrio indicado para assumir a pasta da educacdo a partir do ano
seguinte, Renan Ferreirinha, anunciou por meio de suas redes sociais a criacdo da Geréncia de
RelagBes Etnico-Raciais (doravante, GERER), com o0 objetivo de articular e fomentar
politicas publicas educacionais e fortalecimento da identidade racial e antirracista na SME.
Segundo Ferreirinha, a prioridade era “estruturar a geréncia de maneira integrada com toda a
rede”.

Na ocasido, Ferreira anunciou também o nome da professora responsavel por
comandar a iniciativa, Joana Oscar, a quem Ferreirinha se referu como “mestra e doutoranda
em Educacdo pela UFRJ e especialista em relagdes étnico-raciais”, demonstrando claramente
prezar pela formacdo de qualidade de professores, embora, na pratica, as condutas da
secretaria para com o0s professores em processo de formacdo continuada, como descrito
acima, ndo condizem com valorizagdo, apreco e incentivo. Sobre a descricdo e propoésitos da

GERER,* em seu o site 1g-se:

A Geréncia de Relagbes Etnico-Raciais (GERER) é um o6rgdo de natureza
consultiva, mediadora e de planejamento estratégico que, no ambito da Subsecretaria
de Ensino da Secretaria Municipal de Educacdo (SUBE), atua de forma transversal e
intersetorial, movendo-se através dos eixos Curriculo, Formagdo e Projetos
Intersetoriais e de Articulagdo Estratégica. Nesse sentido, as agBes da Geréncia de
Relagbes Etnico-Raciais (GERER) visam fomentar discussdes e reflexbes para
inovacéo, implementacdo e avaliacdo de diretrizes especificas para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais no contexto da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de
Janeiro, em consonéancia com o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino

%5 Disponivel em: https://sites.google.com/view/gerer-sme/sobre-a-gerer Acesso em: 20/08/2022.
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de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, conforme as
determinagdes das Leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08 (site oficial da GERER, 2021).

Ha, ainda, uma breve descricdo no site sobre a necessidade de implantar a GERER,
que se da a partir do reconhecimento do trabalho e das diversas jornadas de professores da
SME, que hd muitos anos vém desenvolvendo trabalhos sensiveis e plurais, na perspectiva da
valorizacdo e da visibilidade dos diferentes pertencimentos étnico-raciais que estruturam
social, cultural, politica e historicamente nossa sociedade, frente a importancia de pautar o
debate racial em todas as praticas pedagdgicas.

Outro avango importante € percebido nas apostilas didaticas da prépria rede, que
compdem o Material Rio Educa distribuido nas escolas. Neste ano, o material de inglés
retorna para as salas de aula, por meio de apostilas integradas ao Material Rio Educa e
apresenta a proposta de fomentar a inclusdo e a pluralidade de culturas que encontramos
refletidas no corpo discente da rede. Pessoas negros e outras que representam grupos
socialmente lidos como minorias compdem o0s personagens do livro didatico, bem como
personagens estrangeiros da Venezuela, prezando explorar a cultura de paises do sul global e
proporcionando representatividade aos aprendizes da rede.

Ainda que o0s materiais demonstrem como propésito o debate e a inclusdo das
diferencas e ainda que haja uma organizacdo para engajar esforcos no cumprimento das leis
que versam sobre o fomento da equidade racial na SME, o que é extremamente importante, o
processo de colocar essas medidas ainda dependem muito da mediagdo critica do professor no
chdo da escola.

Ou seja, pensar em politicas afirmativas educacionais para 0 combate ao racismo
estrutural que ndo contemple preparar 0s sujeitos que atuam nesse processo por meio da
formacdo continuada, pressupde considerar que tais politicas perderdo seus efeitos nos
discursos escolares, visto que a escola “(...) ainda ajuda a sustentar o discurso mitificado na
democracia racial” (SOUZA, 2001, p. 179).

Em comunicacdo pessoal no exame de qualificacdo deste estudo, as professoras
doutoras Renata Rodrigues e Fernanda Silveira, membros da banca, na condicdo de
professoras formadoras de professores pautaram a importancia de trazer as aulas debates
acerca das demandas socioculturais que se apresentam concomitantemente a graduacdo de
seus alunos para estimular o senso critico e refinar as visGes de docéncia desses graduandos,
visto que professores de inglés em formacdo ndo estdo alheios a uma educagdo linguistica

critica.
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Partindo do paradigma freiriano de que sO se pode ensinar criticamente quem
experimenta um exercicio critico, considero o programa de formacdo de um curso de Letras
como um dos que mais pode pensar a atividade discursiva como forma de organizacdo do
pensamento critico, e espacos como esse que as professoras Renata e Fernanda abrem para o
aprendizado dialégico a partir de uma perspectiva critica, impreterivelmente contribuem para
que esses futuros professores possam assumir atitudes mais criticas também em seus espacos
de atuacao docente.

Nesse sentido, reitero a importancia das concepcOes freirianas que advogam que a
pratica educativo-critica deve ser conteldo obrigatorio a organizacdo programatica da
formagdo docente, visto que “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e, seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do
outro” (FREIRE, 2016, p. 25). Nessa perspectiva, penso que impelir a Pratica Exploratoria
como um meio de se engendrar a sala de aula “como vida, acima de tudo, ¢ ndo apenas como
trabalho” (CERDEIRA, 2015, p. 9), é reconhecer a impossibilidade de se trabalhar as

questdes humanas sem acolher seus paradoxos. Sempre buscando entender, acima de resolver.
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POSFACIO

Este estudo é instigado por APPEs oriundas do contexto de uma aula de inglés em um
Ciep do Complexo da Maré, no Rio de Janeiro, em que os aprendizes seguiam o0 enunciado de
representarem a cidade através de desenhos. Os aprendizes, entdo, desenharam a cidade,
ilustrando a nocdo que eles fazem do proprio meio onde vivem, de forma muito impactante,
sob o viés da violéncia imposta ao territorio da favela.

Em virtude da perplexidade que esta serie de desenhos me causou, pus-me a refietir e
investir 0 que a pratica docente reflete frente a um episddio como este, apontando para uma
analise da formacdo docente como um aporte para a atuacdo profissional que se configura em
territorio conflagrado pela violéncia, nesse caso, a favela, e as relagdes que esta formagéo
pode ter com a no¢do prépria que professores fazem sobre o territorio.

A complexidade do que é exposto nesse estudo indica que a formagdo e,
consequentemente, a pratica docente precisam premente estarem pautadas pela Pratica
Exploratéria como forma de buscar entendimentos, dada a urgéncia que ha em se fazer esse
movimento de entender os fendbmenos em sala de aula, e pelas concepcdes de letramentos
criticos, quais sejam os letramento racial critico e letramentos de reexisténcia, como formas
de refletir as questbes raciais € 0 uso social da linguagem e, a partir dessas reflexdes, inferir
transformacdes a realidade dos sujeitos oriundos desse territorio.

Além de narrar os episodios da propria historia de vida que resgatam as memorias
relacionadas a formagdo e a atuacdo docente, resumo neste estudo muito do que aprendi nos
caminhos percorrido para me tornar professora. Dialogo, ainda, com Freire (2016), hooks
(2020), Ferreira (2015a), Souza (2011) e (PESSOA, SILVESTRE e MONTE MOR, 2018)
para construir um panorama sobre docéncia critica como forma de romper com paradigmas
estigmatizantes.

Quanto as respostas para as perguntas de pesquisa, afirmo que pude entender que:

(1 Como eu, professora de inglés do Complexo da Maré, entendo as
problematicas do territdrio experimentadas e constantemente reexpostas por

meus alunos da escola? Por qué?

Apesar de conhecer e prezar por todas as poténcias, possibilidades, senso de

comunidade e a capacidade de resistir e reexistir que possuem a favela e seus sujeitos,
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concebo que a Maré é um territério cujas probleméticas sdo consequéncias da negligéncia do
Estado, que torna o territrio vulneravel para que nele se produzida e se reproduza toda
violéncia que duramente afeta a vida, material ou simbdlica, de seus moradores.

Assim concebo porque a minha historia de vida, também escrita sob as mesmas
probleméatica, 0os meus processos formativos e a minha pratica docente, sensibilizaram meu
olhar e meu senso critico para buscar os entendimentos que me trazem até a contextualizacdo
historica da favela e me mostram que se trata de um territorio marginalizado pelo processo de
colonizacdo que forjou este pais, e que se reflete até hoje nas hierarquias sociais, produzindo o
racismo estrutural que opera a violéncia que se produz e se reproduz no territorio para

manutencdo dessas hierarquias.

(i) A construcdo desse entendimento deve-se & minha formacdo académica?  Por

qué?

A construcdo desse entendimento deve-se, sim, a minha formacdo, inspirada pela
minha propria histéria de vida, porque por mais que sujeitos favelados sintam os impactos
sociais da violéncia como a opressdo aqui discutida, isso ndo € o suficiente para que formulem
0s entendimentos acerca da forma como a hierarquizacdo das classes e o racismo estrutural
operam, impondo essa violéncia ao territorio. Se, sistemicamente, sdo negados aos favelados
0s meios de coconstrucdo da cidade sobre o prisma da valorizacdo de suas identidades
culturais, enquanto também se nega todas as possibilidades de promocdo e estimulo do senso
critico, somente viver na favela ndao nos leva a compreender o “quem”, “o qué”, o “quando”, o
“onde” ¢ 0 “como” (hooks, 2020) dos fenbmenos.

Ainda que a minha experiéncia na graduacdo em Letras, de fato, ndo tenha me
oportunizado prever o que enfrentaria em sala de aula em termos de conflitos territoriais
quando estivesse atuando profissionalmente no ensino de ingles e também ndo pautou
discursos sobre a situacdo das favelas e de seus sujeitos, ndo posso afirmar que a graduacao
ndo me ofereceu contribuicdes, pois nela conheci pessoas, ouvi historias e acessei sentimentos
gue também contribuiram para me tornar a professora critica que sou hoje.

Podendo afirmar que o mestrado € parte da minha formacdo académica continuada, a
mais importante até esse momento da minha historia, somente nesse episodio da minha vida é
que pude conhecer os conceitos da Pratica Exploratdria e, por meio deles, organizar a minha
busca pela compreensdo dos fendmenos. Pude, também, me aprofundar nas definicbes de

letramentos criticos para ampliar os entendimentos sobre o uso social da linguagem e sobre a



88

forma como a escola vem endossando ou rompendo discursos postos na hierarquizagdo das
relacbes sociais. Por meio da imersdo, ao longo do mestrado, em constructos tedricos tais
como os de Mbembe (2011), que ndo s6 discorre sobre os meios pelos quais 0 Estado opera a
morte dos corpos, mas também explica que isso funciona como uma tatica de controle social,
consigo expandir a compreensdo do porqué da violéncia imposta ao territério de favela.

Por fim, este estudo é um convite a buscar entendimentos sobre como professores e a
escola organizam as demandas trazidas pelos alunos e, ainda, a engajar-se na luta por justica

social, considerando que ha um genocidio em curso dos copos periféricos neste pais. Afinal,

guantos mais VA0 precisar morrer para que essa guerra acabe?
Marielle Franco, 2018.
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ANEXO A - DECRETO N°31.187/09 - REGULAMENTACAO DO PROGRAMA RIO
CRIANCA GLOBAL

PREFEITURA
DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO Lo é - '}
Secretaria Municipal de Educacéo & Rrodeme oo

Subsecretaria de Ensino

Rua Afonso Cavalcanti, n.° 455 - sala 301 Bl. | - CASS
Cidade Nova — Rio de Janeiro — RJ

20211-110

Telefone: (21) 2976-2479

Correio eletronico: smegab@rioeduca.net

QOO ()

Circular E/SUBE/ n° 08
Rio de Janeiro, 24 de fevereiro de 2015.

Assunto: Regulamentacéo do ensino de Lingua Inglesa.

Sr.(*) Coordenadora de E/SUBE/CRE
Sr.(*) Gerente da E/SUBE/CRE/GED

Sr.(?) Gerente da E/SUBE/CRE/GRH

Sr.(®) Diretor(a) de Unidade Escolar

O Programa Rio Crianga Global, criado pelo Decreto n® 31187 de 6 de
outubro de 2009, torna obrigatério o ensino de Lingua Inglesa do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental nas escolas publicas municipais da cidade do Rio de Janeiro.

2. A implantagcdo da oferta obrigatéria de ensino dessa Lingua foi
gradativa e, em 2014, demos conclusdo a esse processo.

3. Com o objetivo de ratificar as deliberagées anteriores e eliminar
duvidas e equivocos relacionados a esse assunto, reafirmam-se abaixo algumas das
principais determinagdes:

a. Todas as turmas regulares de 1° ao 9° ano, incluindo as turmas de 6°
ano experimental, devem ter oferta de ensino de Inglés;

b. Nao sera permitida a oferta de ensino de Espanhol ou Francés, em
detrimento da oferta de ensino de Inglés, para turmas de 1° ao 9° ano ou de 6° ano
experimental.



c. Caso a escola tenha, também, professores de Espanhol ou Francés,
estes devem assumir as turmas de Projetos ou, em caso de escolas de Turno Unico,
trabalhar em disciplinas eletivas.

d. Sera admitida a oferta de Espanhol ou Francés em turmas do 8° e 9°
anos apenas no caso de a escola ndao possuir professores de Inglés em seu quadro
de profissionais para suprir todas as suas turmas. As Coordenadorias Regionais de
Educacéo devem estar atentas a esses casos e buscar alternativas de solucao para
garantir o atendimento em Inglés para todas as turmas da escola.

e. A carga horéria de Inglés segue o estabelecido na matriz curricular
vigente.

f. As turmas de 6° e 7° ano fardo prova de Inglés no periodo do 4°
bimestre, nos moldes das provas bimestrais elaboradas pela Secretaria Municipal de
Educagao para as demais disciplinas curriculares.

4. Contamos com a observancia das determinagGes apresentadas e com
o esfor¢o de todos para solucionar os casos que necessitem de corregéo.

Atenciosamente,

Jurema Regina de Araujo Rodrigues Holperin
Subsecretaria de Ensino
11/108.868-1

|38}
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ANEXO B - APPE: “WHERE ARE YOU FROM? DRAW YOUR CITY” [LIVRO
DIDATICO]

U's in Brazil
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ANEXO C - APPE: “I'M FROM RIO DE JANEIRO” [DESENHOS]

I’m from Rio de Janeiro — aprendiz Yuri

I’'m from Rio de Janeiro — aprendiz Erick

I’m from Rio de Janeiro — Caio
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I’'m from Rio de Janeiro — aprendiz Camila

I’'m from Rio de Janeiro — aprendiz Miguel

I’'m from Rio de Janeiro — aprendiz Carlos Eduardo



I'm from Rio de Janero — aprendiz Victor

I’'m from Rio de Janeiro — aprendiz Sarah

I’'m from Rio de Janeiro — aprendiz Maria Eduarda
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I’m from Rio de Janeiro — aprendiz Davi

I’m from Rio de Janeiro — aprendiz Henrique
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ANEXO D — CAMPANHA “AQUI E UM LUGAR DE PAZ”NO CIEP HELIO SMIDT
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ANEXO E - BRASAO DA POLICIA MILITAR DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Imagem: Reproducdo da Internet



103

ANEXO F — NOTICIA DO G1 SOBRE O COMPLEXO DA MARE: ‘BUNKER’ DE
BANDIDOS

G1-Rio® v
G‘ @g1rio°
'‘Bunker' de bandidos, Complexo da Maré concentra
mais de 240 foragidos da Justica
===>> glo.bo/31xwqgZy #G1Rio

COMPLEXO DA MARE

8:07 PM - 26 de ago de 2020 - TweetDeck

Imagem: reproducdo da internet.
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ANEXO G - CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL: 08 DE FEVEREIRO DE 2021

O referido mﬂosrimlmdocommfmdaequlpedemmaf

: lecionam nas turmas do Ensino Fundamental 1, do Ciep Helio Smidt, no Complexo
da Maré¢ - Rio de Janeiro, por meio da analise de dados preliminares ¢ gerados através

do estudo de caso desenvolvido na instituigiio.
Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo utilizados nessa pesquisa,

concordo em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja
“assegurado o que segue:
] 1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugio CNS n® 466/2012
2) A garantia de solicitar ¢ receber esclarecimentos antes, durante ¢ depois do

desenvolvimento da pesquisa:
3) Que ndo havera quaisquer despesas para esta instituigdo que seja decorrente da




ANEXO H - CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL: 29 DE JULHO DE 2022

CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Rettero o aceite da pesquisadora Marta Nobre de Oliverra, pertencente a0
Programa de Pos-Graduagio em Letras ¢ Linguistica da Facnldade de Formagho de
Protessores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERD) nesta instituigho
de ensing, retificando a4 Carta de Anuéncia Institucional para dar ciéncia is mudangas
ocorndas no curso de sua pesquisa ¢ onentagio, o mutulada: “Serd que ou fut
formada para isso” reflexdes acerca da formagdo de uma professora de mglés para
criangas atuando numa favela no Rio de Janeiro”, sob a onentagdo da Prof* De* Gysele

da S Colombo Gomes

A refenda pesquisa assume o meétodo autoetnografico. em que a pesquisadora
pauta seus objetos de estudo por suas proprias vivéncias no Ciep Helio Smidt, no

Complexe da Mare. considerando aportes teoncos que dio base &s suas andlises

Ciente dos objetivos, metodos ¢ wenicas que serdo utilizados nessa pesquisa,
reitero que concordo em fomecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde

que seja assegurado 0 que sepue
1) O cumpnmento das determinagdes éticas da Resolugdo CNS n® 466/ 2012,

2) A garantia de solicitar ¢ receber esclarecimentos antes, durante ¢ depois do

desenvolvimento da pesquisa,

3) Que niio haverd quaisquer despesas para esta institingldio gque seja decorrente da
participagio nessa pesquisa,
4) No caso do ndo cumprimento dos tens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia a
. .mmtmmhpuquiuumqmisquunlimw.
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