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RESUMO

MATTOS, Jodo Paulo Bulhdes e. Argumentacao, livro didatico e BNCC: uma proposta de
analise. 2021. 139f. Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica) — Faculdade de Formacao
de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2021.

O presente trabalho objetiva analisar no livro didatico utilizado no segundo distrito de
Cabo Frio — o livro da colegdo Geragdo Alpha - as propostas de atividades existentes nos
capitulos que tratam exclusivamente da argumentacdo e observar a sua adequacdo com
relagdo as orientacOes da Base Nacional Comum Curricular. Sera feito um estudo de natureza
qualitativa de material didatico usado na rede municipal de Cabo Frio. A escola em que 0
livro didatico € utilizado esta localizada na regido dos Lagos no Estado do Rio de Janeiro e
atende ao segundo segmento do ensino fundamental. O foco da pesquisa incide sobre o ensino
da argumentagdo nos livros do 8° e do 9° ano relacionando as atividades propostas a Base
Nacional Comum Curricular. A pesquisa toma como aporte teorico a perspectiva bakhtiniana
nos estudos da lingua e discurso, pautado nos trabalhos de Goulart (2007, 2010, 2016),
Bakhtin (1988, 1993, 2003) e Aquino (2018), Azevedo (2017), a partir do qual sera realizada
a andlise das atividades e do modo como os géneros discursivos estdo presentes nelas, e as
pesquisas de Linguistica Aplicada sobre ensino de lingua, principalmente o trabalho, Geraldi
(2013).

Palavras-chave: Géneros discursivos. Argumentacdo. Livro Didatico. BNCC.



ABSTRACT

MATTOS, Joédo Paulo Bulhdes e. Argumentation, textbook, and BNCC: a proposal for
analysis. 2021. 139f. Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica) — Faculdade de
Formagcéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, S&do Gongalo, 2021.

The present work aims to analyze in the textbook used in the second district of Cabo
Frio - the book of the Generation Alpha collection - the proposals for activities existing in the
chapters that deal exclusively with argumentation and to observe their adequacy about the
guidelines of the Common National Curriculum Base. A qualitative study of teaching material
used in the municipal network of Cabo Frio will be carried out. The school where the
textbook is used is located in the Lagos region in the State of Rio de Janeiro and serves the
second segment of elementary school. The focus of the research is on the teaching of
argumentation in the 8th and 9th-grade books, relating the activities proposed to the Common
National Curriculum Base. The research takes as theoretical support the Bakhtinian
perspective in language and discourse studies, based on the works of Goulart
(2007,2010,2016), Bakhtin (1988,1993,2003) and Aquino (2018), Azevedo (2017), from
which the analysis of the activities and how the discursive genres are present in them will be
carried out, and the researches of Applied Linguistics about language teaching, mainly the
work of Geraldi (2013).

Keywords: Discourse genres. Argumentation. Textbook. BNCC.
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INTRODUCAO

A argumentacdo é objeto de diversos campos de estudo: Retdrica, Semantica,
Pragmatica entre outras abordagens. Nesta pesquisa, partiremos dospressupostos tedricos da
Linguistica Aplicada, como Moita Lopes (1996),Celani (1992) e Geraldi (2011,2013), e das
propostas de Bakhtin e de contribuicGes de tedricos sobre argumentacdo, como Leitdo (2012),
Goulart (2016) e Aquino (2018) para analisar as propostasdas atividades do material didatico
utilizadonosanos do8° e 9° ano do Ensino Fundamental,em uma escola localizada no segundo
distrito do municipio de Cabo Frio, Regido dos Lagos, do Estado do Rio de Janeiro, no que
concerne as atividades relacionadas ao desenvolvimento da competéncia argumentativa —
entendida aqui como capacidade de compreender e produzir diferentes géneros do discurso
em gue predomina o tipo textual argumentativo, na modalidade oral e escrita.

O ensino da competéncia argumentativa sempre teve destaque por ser uma das
competéncias fundamentais para que os alunos aprendessem a se posicionar e a defender
pontos de vista a partir de situagdes comunicativas especificas. O tipo textual argumentativo
estd presente em muitos géneros discursivos como artigos de opinido, editoriais, textos
cientificos e de divulgacdo cientifica, propagandas e textos publicitarios, cartas de
reclamacdo, redacOes escolares do tipo dissertativo-argumentativo, dentre outros géneros. A
competéncia argumentativa tem por objetivo formar alunos na condicdo de cidadaos criticos
em relacdo a questdes do mundo contemporaneo, utilizando-se das diversas linguagens para
que eles possam defender seus pontos de vista, respeitando o outro e promovendo o0s direitos
humanos.

Considerando o surgimento da BNCC como documento de carater normativo que
define a progressao das aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver
durante as etapas da Educacdo Bésica e com a adequacdo dos materiais didaticos ao novo
programa PNLD 2020, seréo investigadas as propostas do ensino da argumentacdo no livro
didatico em pauta, incluindo também a andlise das habilidades destacadas para esse fim que
constam do Manual do Professor, presente nesse mesmo livro didatico.

Partimos da seguinte hipOtese: como a argumentagdo e Seus processos de
argumentatividade sdo abordados no livro didatico através dos géneros discursivos propostos?

Como ja foi dito, a proposta da pesquisa se justifica por entendermos ser de
fundamental importancia aprofundar o conhecimento sobre a apropriacdo dos modos de

argumentar no ambiente escolar — tema abordado nos estudos de Leitdo (2011), Aquino
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(2018) e Goulart (2016), como veremos mais adiante. Nesta pesquisa, a inquietacdo que
tomamos como ponto de partida é saber como os livros didaticos usados em uma escola da
redede ensino de Cabo Frio trata o ensino da argumentacdo, discutindo a forma como sao
apresentadas as atividades de leitura e producdo de textos de natureza argumentativa,
problematizando a partir das condi¢Oes sociais vividas pelos alunos da localidade. Dessa
forma, a andalise dos materiais escolhidos pela rede se faz importante para sabermos até que
ponto eles atingem o objetivo proposto para que os alunos sejam capazes de desenvolver as
aprendizagens essenciais previstas pela Base Nacional Comum Curricular que é esperada ao
final do ensino fundamental.

O estudo apresenta, assim, como objetivo geral, analisar o material didatico do
componente curricular de Lingua Portuguesa Geracdo Alpha da Editora SM para observar o
ensino da argumentacdo em diferentes atividades de leitura, fala e escrita, que sdo propostas
com base em diversos géneros discursivos. Desse modo, a pesquisa apresenta 0s seguintes
objetivos especificos:

1. verificar de que modo as atividades se voltam para o desenvolvimento da competéncia
argumentativa na modalidade oral ou escrita;

2. identificar nas atividades presentes no livro didatico de que modo elas se relacionam
com as propostas que a BNCC apresenta para o ensino da argumentacdo numa
perspectiva critica;

3. observar quais os géneros discursivos o livro didatico utiliza nas atividades voltadas
para 0 ensino da argumentacéo;

4. analisar nas propostas os temas apresentados para o desenvolvimento da competéncia
argumentativa e como ocorre o didlogo entre elas e o contexto no qual o livro é

utilizado.

Os capitulos estdo distribuidos da seguinte maneira: o capitulo 1 discorre sobre a
fundamentacdo tedrica que pauta a pesquisa como 0s conceitos do circulo de Bakhtin e as
propostas da Linguistica Aplicada, com uma secdo que traz também as propostas da BNCC
nesse contexto tedrico; o capitulo 2 apresenta a metodologia apresentada na pesquisa, 0
capitulo 3 trata a analise de algumas atividades propostas no livro didatico utilizado no
segundo distrito de Cabo Frio (Unamar) e o ultimo capitulo faz as consideracdes finais sobre a

pesquisa.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo discorreremos sobre 0 aporte tedrico da pesquisa, associando o circulo de
Bakhtin ao ensino da argumentacgdo e como a Base Nacional Comum Curricular (doravante
BNCC) normatiza seu ensino.

A Base Nacional Comum Curricular € um documento oficial do MEC criado pelo
governo para orientar as etapas de ensino na Educacdo Basica, conforme previsto na lei
9394/1996 (LDB), que define que a Base deve ter por meta nortear os curriculos, bem como
propostas pedagogicas para serem aplicadas nas escolas de todo o pais.

Com esse objetivo, a Base contém um conjunto de competéncias e habilidades para
cada area do saber/conhecimento, que deverdo ser desenvolvidos nos alunos durante o
processo de ensino, com o objetivo de incitar a formacdo de jovens que possam contribuir

com a justica, democracia e inclusdo na sociedade

A BNCC propde que o texto seja o elemento central da metodologia de ensino, em
didlogo com os PCNs, que tinham por objetivo a énfase da leitura no processo de
ensino e aprendizagem, portanto o texto assume a centralidade no componente
curricular de lingua portuguesa fazendo das praticas de leitura e escrita
contextualizada o viés mais importante, conforme o trecho a seguir destaca. Tal
proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em vérias midias e
semioses. (BRASIL, p.67, 2017)

Nesta perspectiva, a Base destaca que €é importante promover no aluno o
desenvolvimento da argumentagéo por meio dos textos para que os alunos possam “aprender a
debater ideias, considerando posi¢des e argumentos contrarios”(BNCC, p.69, 2017).

Partindo das questdes elencadas, faremos consideracdes sobre o material didatico com
relacdo ao documento, observando até que ponto as propostas pedagogicas feitas no livro
didatico sdo compativeis com as orientacbes presentes na BNCC no que tange a

argumentacdo. O documento sugere que 0 ensino da argumentacdo parta dos géneros

discursivos

Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e
diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia.

Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta
considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um
raciocinio classificatério reducionista, que desconsidera as hibridizacdes,
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apropriacOes e mesclas, é importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o
popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas
infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliacéo de repertério e uma interacéo e
trato com o diferente.(BRASIL, p.70, 2017)

A BNCC ndo estabelece que os professores devam usar somente os materiais didaticos
ou textos como artigo de opinido ou editorial que estdo presentes com muita frequéncia em
sala de aula, mas sugere que 0s textos tém que ser 0 mais diversificados possiveis e incluindo
também a presenca de géneros digitais.

Algumas habilidades especificas para que a competéncia sobre argumentacdo seja
contemplada no final do ensino fundamental dialogam diretamente com a perspectiva que
Leitdo (2011) defende acerca do ponto de vista (argumento, contra-argumento, manutencéo
ou troca de ponto de vista); isso € relevante, pois dialoga com o aporte tedrico deste estudo.

Para a BNCC, a area de linguagens considera que as atividades humanas ocorrem por
meio de préticas sociais, que tém as linguagens como mediadoras das interagdes entre 0s
sujeitos sociais. Essas interacBes estdo imbuidas de “conhecimentos, atitudes e valores
culturais, morais e éticos” (BNCC, p.63, 2020).

As linguagens adquirem status proprio de objetos de conhecimento escolar. A ideia é o
aluno adquirir as habilidades e competéncias especificas, no nosso caso na area de
conhecimento da linguagem sem perder a visdo do todo, compreendendo que as linguagens
sdo dindmicas e que todos os falantes da lingua tomam parte neste processo constante de
transformacdo. Nos anos finais, que é o foco do presente estudo, os alunos ampliam as
praticas de linguagem ja desenvolvidas nos anos iniciais, ocorrendo a diversificacdo dos
contextos que permitirdo que sejam aprofundadas as praticas de linguagem no ambito
linguistico que constituem a vida social.

Iniciaremos a fundamentacéo tedrica com um olhar sobre o tema central da pesquisa.

1.1 Estudos sobre argumentacéo e sua relacdo com o ensino

A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. A palavra é o
territério comum do locutor e do interlocutor. Mikhail Bakhtin (1895-1975)

A argumentacdo na sala de aula é tema de muitas pesquisas como os trabalhos de
Aquino (2018), Azevedo (2017), Goulart (2007, 2010, 2016), Leitdo (2011), para citar
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somente alguns, dada sua importancia nos contextos escolares para que eles possam defender
seus pontos de vista, respeitando o outro e promovendo os direitos humanos.

A argumentacao estd presente nas mais diversas esferas da vida do homem e podemos
encontra-las em situacfes do dia a dia. Alguns dos pesquisadores como Leitdo (2011) e
Goulart (2007) refletem sobre a argumentacdo em situacOes de ensino-aprendizagem. Muito
desse interesse reflete-se na importancia da argumentacdo como forma de interacdo entre
professores e alunos, entre alunos e 0s textos e como constituinte responsavel por processos
de construcdo de conhecimento a partir de situacfes que envolvem a expressdo de pontos de
vista.

Para Goulart (2007), argumentar é um principio da linguagem, pois, na perspectiva
bakhtiniana assumida, a lingua é dialégica. Embora Bakhtin, na construcdo de sua teoria de
linguagem, ndo trate explicitamente de enuncia¢fes argumentativas, a autora defende a
concepgdo de que em toda enunciacdo esta implicada a argumentacdo, 0 ato de argumentar,

baseando-se nas seguintes premissas:

(1) A argumentatividade da linguagem ¢é inerente ao principio dialdgico, ja que todo
enunciado é produzido intencionalmente na diregdo do Outro, no movimento da
interminavel cadeia de enunciagBes. (2) Enunciar é agir sobre o Outro, isto é,
enunciar extrapola a idéia de compreender e responder enunciados. (GOULART,
p.93-94, 2007)

Enunciar entdo promove uma (inter)acdo com e sobre o outro no discurso, logo
compreendemos a argumentacdo como uma estratégia cognitiva e interacional, ou seja, 0
processo enunciativo. J& a argumentatividade seria uma propriedade que se faz presente no
ato enunciativo. Entdo ha uma distincdo entre os conceitos, mas para efeito de definicéo, a
argumentatividade est& contida na argumentacao.

Goulart (2007,p.99),a0 analisar uma aula de histéria do quinto ano dos anos iniciais,
demonstra o quanto a argumentacdo esta presente no dialogo estabelecido entre a professora e
os alunos a partir da leitura de um texto. As respostas dos alunos evidenciam a presenca de
argumentos o que a leva a concluir que a argumentacdo esta presente em situagGes de sala de
aula especificas em que é requerida tanto na lingua falada quanto na lingua escrita.

Em outras palavras, a argumentacdo € uma estratégia cognitiva e intencional, ja a
argumentatividade € uma propriedade que surge em qualquer ato enunciativo. Deste modo a
linguagem se volta para o outro como Goulart (2007) afirma e ocorre na interagcdo entre 0s

sujeitos.
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Leitdo aponta o grande interesse académico demonstrado sobre a argumentacdo que
visa compreender o papel especifico que possui no desempenho desta tipologia no contexto
escolar e como pode ser abordada de forma criativa e apropriada no contexto de ensino-

aprendizagem. A autora comenta que:

Ao engajar-se em argumentacdo o individuo é levado a formular claramente seus
pontos de vista e fundamenta-los mediante a apresentacdo de razdes que sejam
aceitaveis a interlocutores criticos. Mais que isso. Uma vez que 0 argumentar so se
faz pertinente em situacbes em que pontos de vista divergentes em relagdo a um
tema sdo (ou poderiam ser) considerados, espera-se ainda de quem argumenta
disposicdo e capacidade de considerar e responder a ddvidas, objecdes e pontos de
vista contrarios as suas proprias posicdes (referidos doravante como contra-
argumentos).(LEITAO,2011,p.15)

O tema da argumentacdo € encarado pela autora como uma atividade que demanda
competéncias cognitivo-discursivas tais como a identificacdo, producdo e avaliagdo de
argumentos, que devem ser desenvolvidas e adquiridas por meio de praticas especificas dentro
do contexto educacional. De acordo com esta perspectiva, o aluno desenvolve a habilidade
argumentativa ao longo de um percurso pedagdgico — desde o inicio da Educacdo Basica até
0 Ensino Médio.

De acordo com Leitdo (2011), as criangas argumentam desde muito cedo na sua vida
cotidiana, o que deve facilitar o trabalho com argumentacdo em sala de aula nos niveis mais
elementares até os mais avancados, desde que os professores deem a devida énfase no
desenvolvimento das competéncias ligadas a esta tipologia. Este é um imenso desafio para 0s
docentes no seu planejamento para que de fato possa haver uma sistematizacdo do
conhecimento das competéncias argumentativas para a formacdo dos alunos na condicéo de
cidados criticos.

Em situacGes formais, menos esponténeas e mais dirigidas, em sala de aula, Leitdo
(2011) propde que o aluno seja confrontado com diferentes pontos de vista a fim de que possa
elaborar suas hipodteses, suas ideias e fundamenta-las com argumentos razoaveis e plausiveis
e, ainda, seja capaz de contra-argumentar com propriedade. E o que sugere Leitdo (2011) ao
afirmar que “os movimentos cognitivo-discursivos de fundamentar pontos de vista, considerar
contra-argumentos e a eles responder conferem a argumentacdo uma dimensdo epistémica”
(LEITAO, 2011, p.15), importante para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
cognitivas especificas sobretudo pela expressao de pontos de vista distintos.

A argumentacdo aparece, pois, em situacfes discursivas em que mais de uma

alternativa de acdo (raciocinios praticos) ou mais de um ponto de vista sobre um topico
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(raciocinios tedricos) sdo ou podem ser levados em consideracdo. Vale ressaltar que a
oposicgdo entre os pontos de vista é condicdo necessaria para que a argumentacdo se manifeste.
Em situacdes de ensino-aprendizagem pode-se falar em oposicdo - ou divergéncia - sempre
que mais de um ponto de vista exista em relacdo a um topico ou assunto, seja este topico
concebido como conceitos a serem compreendidos ou procedimentos a serem adquiridos
(LEITAO, 2011, p.18).

Trés fatores estdo envolvidos no trabalho com a argumentacdo: (i) o papel que a
oposicao exerce na argumentacéo - e, por conseguinte, na formacao do pensamento reflexivo
e na construcdo do conhecimento; (ii) a natureza dos mecanismos de construgdo do
conhecimento/reflexdo que operam na argumentacado; e-(iii) os diferentes resultados a que a
argumentacdo pode levar (quando considerado o ponto de vista inicialmente defendido).
(LEITAO, 2011, p.18).

Segundo a autora, “Embora a argumentacdo mais comum ocorra entre dois ou até mais
individuos que divergem quanto a um tema, as relagdes interpessoais ndo sdo o Unico contexto
discursivo em que a argumentagdo ocorre” (LEITAO, 2011, p.19) e visdes divergentes podem
ser expostas no debate - e frequentemente o séo - por um individuo. Episodios dessa natureza
podem ser observados ndo s6 em situagBes solitarias de producdo discursiva, como ocorre
comumente na escrita e no discurso interior, - eventos denominados de processos de auto-
argumentacao e responsaveis pelo pensamento critico e reflexivo mas, também, em situacGes
que podem ocorrer na interacdo direta com outros, sempre que um dos participantes antecipar
e responder - ele proprio - a davidas e contra-argumentos em relacdo aos pontos de vista que
defende. Esse posicionamento é esperado do participante quando em uma interagéo dialogica.

Dos alunos esperamos uma postura de pensadores criticos e reflexivos que avaliem e
confirmem (ou ndo) seus argumentos a luz de outras perspectivas que possam ser alternativas
ndo sO em situacdes discursivas em que seus argumentos sdo desafiados pela contra-
argumentacdo de outrem, mas que também o facam através da boa defesa de ponto de vista de
maneira sistematica dos pros e contras relativos as posi¢des que defendem. De acordo com

Leitdo,

Uma implicacdo imediata para o trabalho de sala de aula, que se extrai de tal
processo, € que a criagdo de oportunidades em que diferentes alternativas (de
entendimento, de acdo) sejam sistematicamente examinadas e exploradas é condicdo
sinequa non para que mecanismos de aprendizagem e reflexdo - inerentes a
argumentagao - possam ento operar. (LEITAO, 2011, p.20)
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Dessa forma, poderiam os docentes produzir e desenvolver atividades que criem
situacOes que estimulem o uso consciente da argumentacdo em sala de aula de forma que os
alunos articulem os conhecimentos proprios aqueles que serdo ensinados e entendemos que 0s
livros didaticos devem se ocupar desta tipologia de modo que a competéncia seja aprofundada
no contexto escolar, mas que o aluno possa usar o aprendizado na sua vida numa perspectiva
social, ética, estética e politica.

Tanto na vida cotidiana como na escola, a argumentacdo faz parte da atividade
enunciativa, como ja afirmamos anteriormente, e a escola deve desenvolver estas
competéncias naturais nos alunos. As atividades podem ser exploradas tanto na modalidade
falada como também na escrita, de forma que o professor sistematize as a¢cBes em que a
argumentacao se fizer notar com mais propriedade.

Assim, de acordo com o que foi exposto até aqui, podemos afirmar que, independente
do contexto discursivo, a argumentacao fard parte de uma espécie de 'negociagdo’ entre duas
partes (ndo necessariamente dois individuos) que divergem (ou ndo) em relagdo a um topico
discutido e assumem seus papéis em relagcdo aos pontos de vista e consideracdes apresentados.

Como pretende a presente pesquisa, e como Leitdo aponta também ser de fundamental
importancia, a proposicao de atividades que proporcionem os debates de diferentes pontos de
vista como condi¢do fundamental é crucial para que a argumentacdo seja ensinada na escola.
A partir deste ponto, pretendemos demonstrar como a necessidade de resposta a oposicéo de
ideias que é um dos pontos que define a argumentacdo, pode desencadear mecanismos
cognitivo-discursivos importantes para o aprendizado e o exercicio do pensamento reflexivo
que almejamos para nossos alunos, tais como: o mecanismo reflexivo, que propicia ao aluno
se apropriar do seu préprio pensamento como objeto de atencdo e reflexdo sobre as bases e
limites; o mecanismo de revisdo que pode ser necessario para que o aluno retome ou
transforme sua afirmacao feita anteriormente.

Leitdo (2011) traz uma importante consideracdo com relagdo a aprendizagem da
argumentacdo cuja ideia proposta é:

[...] que os préprios processos dialdgicos que caracterizam a argumentacdo
(justificacdo de pontos de vista, exame e resposta a contra-argumentos) compelem o
individuo a passar de um nivel de funcionamento cognitivo em que gera ideias sobre
fendbmenos do mundo para um segundo nivel de funcionamento no qual seu
pensamento (acerca daqueles fendmenos) é tomado como objeto de reflexdo. Em
outras palavras, sugere-se que 0 engajamento em argumentagdo transforma,
necessariamente, o pensamento do individuo, e objeto de sua prépria
reflexdo.(LEITAO, 2011, p.21-2)
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O ponto central do aporte tedrico da pesquisa sobre a argumentacdo é a necessidade
discursiva de encarar a oposicdo como um segundo nivel de reflexdo, proprio da competéncia
argumentativa. A necessidade do individuo para responder a contra-argumentos exige do
argumentador que examine seu argumento / sua posic¢ao inicial de acordo com a objecédo
levantada e, a partir dessa reflexdo, (re)avalie em que medida se mostra defensavel seu
argumento, tendo em vista 0s aspectos apresentados pela contra-argumentacéo.

Essa questdo trazida por Leitdo é fundamental na pesquisa que pretende verificar as
propostas de atividades nos livros didaticos dos 8° e 9° ano que abordem a argumentacdo e
como essas atividades podem contribuir para que os alunos se apropriem do ponto de vista e
de sua defesa. Esse exercicio de argumentacdo de pensar o argumento, defender e rever
posicionamento perante um determinado assunto € importante para que os alunos, no que
tange a formagéo critica, aprendam a argumentar com propriedade. Seguindo essa premissa da

argumentacao, Leitdo postula

Em suma, enquanto a necessidade de justificar pontos de vista direciona o
pensamento do argumentador para uma reflexdo sobre os fundamentos em que seus
pontos de vista se sustentariam, a necessidade de responder a oposi¢do direciona seu
pensamento para os limites e a sustentabilidade de seus argumentos em face a
contra-argumentacéo. (LEITAO, 2012, p.23)

Argumentar é propor uma reflexdo em que os alunos reorganizem seus argumentos
com o objetivo de que seu ponto de vista tenha possibilidade de ser sustentdvel em suas
atividades. O estudante utiliza recursos para dar crédito ao que ele defende e desestabilizar o
contra-argumento.

A resposta a contra-argumentacao so pode surgir partindo de um processo em que 0
argumentador toma seu ponto de vista como objeto de reflexdo e avaliagdo com base na
importéncia que acredita ter o contra-argumento. Exatamente esse processo que Leitdo (2011)
compreende ser muito significativo para a (re)construcdo do conhecimento, mesmo que se
reafirme um ponto de vista em resposta a um contra-argumento, ele reforca a aprendizagem,
pois 0 argumento adquiriu um novo status no processo por ter sido examinado e ter resistido
ao crivo critico da contra-argumentacdo. Essa reflexdo para a manutencdo do ponto de vista
reforca a aprendizagem da argumentacgdo: argumentar, refletir e reposicionar-se com relacéo
aos contra-argumentos propostos.

A riqueza desta tipologia textual e sua inser¢do em avaliagOes de cunho nacional como

concursos para vestibular estimulou particular interesse nas propostas de livros didaticos de
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lingua portuguesa, porém lembramos que ndo deve ser este 0 seu objetivo mais relevante e
sim a formacao critica do aluno.

A énfase ao ensino da argumentacdo requer tanto de autores de manuais didaticos
quanto de professores um trabalho que estimule as competéncias argumentativas dos alunos,
que, conforme ja apresentado, j& fazem parte das manifestacGes das atividades enunciativas
do cotidiano, mas que devem e podem ser aprimoradas na escola.

Podemos concluir que a argumentacdo € o uso da lingua com um proposito situado no
contexto da enunciacdo para agir sobre o outro na interacdo dialdgica de convencer o outro
sobre um ponto de vista, sendo a argumentacao, portanto, uma préatica discursiva.

A partir deste ponto traremos as contribui¢cbes do professor e pesquisador Antonio
Suarez Abreu sobre o tema da argumentacdo. Ele define que “Argumentar é a arte de
convencer e persuadir” (Abreu, 2006, p.9), porém ele faz uma distin¢do de cada palavra.Para
0 autor, o ato de convencer € um gerenciamento da informacéo, utilizando-se da razdo para
fazer o outro agir conforme se deseja, ja o ato de persuasdo é o gerenciamento da relagdo com
outro, utilizando-se da emocdo para fazer o outro agir conforme almejamos. Em outras
palavras, a diferenca basica entre convencer e persuadir é que convencer enfatiza a construcao
no campo das ideias, fazendo o outro pensar como nos. J& a persuasdo é a constru¢do no
campo da emocdo, com o intuito de sensibilizar o outro para agir,conforme desejamos que ele

realize esta acdo. Nas palavras do proprio autor,

Argumentar, como vimos, ndo é tentar provar o tempo todo que temos razdo,
impondo nossa vontade. [...] Argumentar é, em primeiro lugar, convencer, ou seja,
vencer junto com o outro, caminhando ao seu lado, utilizando, com ética, as técnicas
argumentativas, para remover o0s obstaculos que impedem o consenso.

Argumentar é também saber persuadir, preocupar-se em ver 0 outro por inteiro,
ouvi-lo, entender suas necessidades, sensibilizar-se com seus sonhos e emoc@es. A
maior parte das pessoas, neste mundo, sd é capaz de pensar em si mesma. Por isso,
o individuo que procura pensar no outro, investir em sua auto-estima, praticamente
ndo enfrenta concorréncia. Argumentar é motivar o outro a fazer o que queremos,
mas deixando que ele faca isso com autonomia, sabendo que suas a¢des sdo frutos
de sua prépria escolha.(ABREU, 2006, p.42)

Abreu (2006) observa que é importante saber gerenciar as relagdes com o outro, ja que
ndo vivemos isolados e partindo desta premissa, se vivemos em sociedade e compartilhamos
relagbes com outras pessoas, precisamos usar da argumentacao para convencer e/ ou persuadir
0 outro.

O autor ainda distingue claramente os conceitos, sendo que persuadir é lidar com o0s
valores do outro para fazé-lo assumir o nosso ponto de vista, apelando a emocao. Assim o

outro tem a certeza de que tomou a melhor decisdo, pois se convenceu das vantagens da
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decisdo tomada. Convencer o outro é agir por intermédio de argumentos racionais para fazé-lo
tomar uma deciséo.

Em seu livro A arte de argumentar (2006), o autor d& dois exemplos muito didaticos
para o leitor perceber a diferenca, que serdo parafraseados em seguida. No caso da compra de
um carro, podemos muito querer comprar o carro de luxo, ter o dinheiro necessario e nao
estarmos completamente convencidos de que compraremos o carro, precisamos de uma razao
forte para efetuar a compra. Ja no exemplo da persuasao, podemos pensar num filho que nao é
estudioso. Ele pode estar convencido de que estudar é importante, mas ele ainda assim ser
negligente nos estudos. Portanto convencer e persuadir ndo sdo entendidos pelo autor como
palavras sin6nimas. Ele diz que, “afinal, as pessoas ndo sdo maquinas esperando ser
programadas. Persuadir € ter certeza de que o outro também ganha com aquilo que ganhamaos.
E saber falar menos de si e do que se quer, e mais do outro e do que é importante para ele
(ABREU, 2006, p.42).

Fica claro que independente de convencer ou persuadir, a argumentagdo por meio
destas duas técnicas pode atingir seu objetivo. Feitas estas distincbes sobre argumentar,
convencer e persuadir, sigamos com as consideracdes da BNNC e sua proposta sobre o ensino

da argumentacdo, perpassando por uma andlise critica do documento.

1.2 O ensino de argumentacdo na Base Nacional Comum Curricular: um olhar critico

sobre o documento

Antes de destacarmos abordagens da Base Nacional Comum Curricular a respeito do
ensino da argumentacdo nos anos finais do ensino fundamental, apresentaremos, de modo
breve, um olhar critico sobre 0 documento com uma reflexdo sobre o contexto no qual a Base
foi homologada. Posteriormente, analisaremos 0s aspectos da base tedrica da pesquisa,
considerando também os géneros discursivos e 0s tipos textuais.

A constituicdo federal (1988) em seu artigo 210 prevé que o ensino fundamental tenha
contedos minimos para que todos os estudantes tenham acesso a uma formacdo basica
comum.

Esta prerrogativa é ratificada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996). A LBDEN destaca no inciso do artigo nove que é funcdo da Unido o
estabelecimento de competéncias e diretrizes para cada segmento da educacdo basica,
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contemplando os mesmos curriculos com seus conteddos minimos, para que assim a formacéo
basica comum seja assegurada a todos 0s estudantes.

A lei de diretrizes também prevé em seu artigo 26 que a Base Nacional Comum
Curricular (doravante BNCC) sera complementada em cada sistema de ensino por uma parte
diversificada que contemplard um olhar sobre as caracteristicas regionais e locais,
considerando aspectos sociais, culturais e econdmicos dos educandos.

A homologacdo do documento ndo levou em conta a participacdo da sociedade civil
comprometendo a transparéncia que € esperada sobre a discussdo de um documento tédo
relevante para a educacao.

As professoras e pesquisadoras Oliveira e Eletério (2018) observam quanto a questao

Cumpre destacar que tanto homologacdo do Parecer (CNE/CP n° 13/2017), quanto
a publicacdo da Resolucdo (CNE/CP n°2/2017), se deram a revelia das posi¢coes
contrarias as disposicdes expressas nesse documento emitidas por pesquisadores
universitarios, associaces de pesquisa e associacOes de profissionais da educagdo,
entre outros organismos da sociedade civil. (OLIVEIRA; ELETERIO, 2018, p.174,
grifo nosso)

Desta forma, cabe salientar que o documento normativo foi validado com poucas
contribui¢bes dos pesquisadores universitarios e de docentes pelo pais. A versdo final do
documento contém contradi¢cfes que poderiam ter sido solucionadas com maior debate
técnico e o texto “reflete posi¢Ges de grupos conservadores” (2018, p.175) que despontaram
no pais com o governo da época.

Portanto percebe-se as lacunas em torno da aprovacdo da BNCC que séo evidentes nas
circunstancias em que o documento foi aprovado, fazendo com que o processo de legitimacgéo
seja questionavel. As pesquisadoras destacam uma contradicdo no texto introdutorio do
documento e seu conservadorismo excludente sobre alguns temas da versao final do texto que
foi homologada.

O texto introdutdrio propde que o ensino contribua para a formacdo humana integral
para que nossa sociedade seja justa, democratica e inclusiva. Este objetivo ja havia sido
tratado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2010).

Para que alcancemos uma sociedade justa e igualitaria, deve-se levar em conta a
diversidade cultural do pais bem como as desigualdades para elaboracdo de curriculos
diferenciados que atendam cada sistema de ensino e instituicdo escolar. Esta diferenciacédo
curricular é importante, pois as competéncias e diretrizes devem ser comuns a todos, porém o0s

curriculos tém que ser diversos para atender as especificidades locais.
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O documento em sua se¢édo de introdugdo defende uma perspectiva de justica social, e
segundo esta 6tica, a BNCC deve eliminar ou atenuar as tensfes em torno de temas
polémicos, mas ndo menos importantes para discussdo com o0s alunos como a questdo da
sexualidade, que foi retirado da Base com a alegacdo das controvérsias em torno do tema.
Desta forma, a exclusdo do contetdo do curriculo evidencia a dominancia de discursos
conservadores no pais, sobretudo com a forte pressdo de grupos sociais de direita. Estes
grupos se posicionam contra “ideologia de género” por considerar que apoiar este tema €
defender homossexualidade e feminismo.

Além das questBes elencadas nos paragrafos anteriores, percebeu-se a falta de
definicdo clara para termos-chaves do documento normativo da Base como, por exemplo,
elencam Oliveira e Eletério (2018, p.177) “aprendizagens essenciais que se expressam
mediante competéncias e habilidades”. Este e alguns outros aspectos carecem de uma
definicdo clara para evitar as lacunas que encontramos no documento.

Oliveira e Eletério (2018, p.178) chamam a atencdo para outra questdo sensivel. Se
considerarmos a aprendizagem em processo interno do sujeito, o termo competéncias nao se
adequa no documento da BNCC. As pesquisadoras alegam, que de acordo com 0 Viés socio-
interacionista, as aprendizagens ndo sao iguais para todos os individuos por entender que cada
sujeito é Unico e é atravessado por um contexto socio-histérico com percepgdes Unicas de um
mesmo fato.

As autoras tambem criticam a nocdo de competéncia que surge como um termo
sinbnimo a habilidade. No que tange a nocdo de competéncia, a BNCC estabelece que a

expressao

competéncias e habilidades deve ser considerada como equivalente a expressao
direitos e objetivos de aprendizagem presente na Lei do Plano Nacional de
Educacédo. Assim, associa como sindnimas expressdes de carater distinto. Enquanto
a primeira estd associada a Teoria do Capital Humano, de matiz neoliberal, a
segunda vé a aprendizagem como um direito objetivo e os documentos legais que a
empregam apresentam o que os estudantes tém direito a saber e desenvolver em cada
etapa de ensino, para 0 acompanhamento e a avaliacdo da qualidade do ensino, mas
ha uma diferenca substancial entre definir o que todos devem saber e 0 que todos
tém direito a saber.(OLIVEIRA; ELETERIO, 2018, p.179)

Como podemos ver no ponto de vista das autoras, o discurso empregado no
documento aponta um claro viés neoliberal e as ambiguidades conceituais presentes no
documento enfraguecem os argumentos que estdo em disputa.

A resolucdo CNE/CP n° 2/2017 estabelece que a base diversificada € parte obrigatoria

da BNCC e deve ser planejada de forma integrada com o curriculo local e sobre ele nos
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debrugaremos com especial atengdo ao tema quando articularmos o contexto da pesquisa com
o curriculo diversificado mais adiante . Com estas consideracdes criticas acerca da BNCC,
trataremos do aspecto do género discursivo no documento para ensino de lingua portuguesa
com foco nos anos finais do ensino fundamental.

A concepcdo de ensino de lingua materna que estamos tomando como ponto de partida
neste trabalho tem o foco no uso reflexivo da lingua partindo do ponto de vista discursivo e
pragmatico. Novos estudos no campo da Linguistica, como os estudos da Linguistica
Aplicada e das contribuices de pesquisadores que valorizam a aprendizagem significativa
pautada no saber do aluno como a melhor estratégia para o trabalho com a lingua(gem) a
partir de diversas situagdes de comunicagao.

O componente curricular da lingua portuguesa para os anos finais do ensino
fundamental propde experiéncias que contribuem significativamente para o letramento de
maneira que possibilite uma participagdo critica em diversas atividades e préaticas sociais
permeadas pela oralidade, pela escrita e também por outras linguagens.

Ao tratar deste componente curricular, a BNCC diversifica e amplia o contato dos
estudantes com os géneros discursivos, 0s textos partem das préaticas de linguagem que o0s
alunos ja vivenciaram no segmento dos anos inciais para que deste modo possam ter novas
experiéncias (BNCC, 2018, p.136), em outras palavras, os géneros discursivos que serdo
propostos ja sdo conhecidos dos alunos desde o primeiro segmento e sdo reintroduzidos com
mais profundidade para que os alunos ganhem maior familiaridade com os mesmaos.

Com esta perspectiva, 0s estudantes aprofundam o seu contato com os géneros, como
conseqiiéncia do trabalho desenvolvido na etapa anterior dos anos iniciais, estreitando a
leitura, principalmente, de textos dos campos midiatico-jornalisticos. Neste campo ganham
destaque os géneros informativos, de opinido e os publicitarios que focam na argumentacéo e
persuasdo. No campo do género informativo, 0 combate as noticias falsas ganham relevancia
pelo tema (BNCC, 2018, p.136).

De acordo com a ideia de que 0 ensino parta de praticas sociais e que promova uma
participacao critica, a area de linguagens se subdivide em eixos de integracdo, sao eles: eixo
de leitura/escuta, eixo da oralidade, producéo escrita e analise linguistica e semioética. O eixo
de leitura vai abordar as praticas de linguagem que decorrem de uma interagdo ativa do leitor /
ouvinte / expectador com textos multisemioticos, orais ou escritos. O eixo de producdo de
texto envolve préticas de linguagem que propiciam interacdo e a autoria do texto escrito, oral

e/ou multisemidtico. J& o eixo da oralidade aborda as préaticas de linguagem que ocorrem em
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situacdo oral com ou sem contato face a face. O eixo da andlise linguistica envolve estratégias
(meta)cognitivas de anélise e avalia¢do de producdo de textos.

Os eixos se articulam com campos de atuacdo que “apontam para a importancia da
contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de
situacOes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos
para os estudantes” (BRASIL, 2020, p.84), constituindo-se em cinco 0os campos, conforme a

figura abaixo:

Figura 1- Quadro dos eixos para 0s anos finais

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campao artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das préticas de estudo e pesquisa Campo das prdticas de estudo e pesquisa
Campo da vida pablica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacao na vida publica

Fonte: BNCC, 2017.

A diretriz da Base Nacional € que o ensino de lingua materna deva ser orientado no
sentido de contemplar o uso da linguagem adequada as inUmeras situacbes comunicativas.
Essa concepgdo de lingua(gem) seria compativel com as propostas do Circulo de Bakhtin, que
propOe que a lingua se desenvolve num processo empirico do homem com o mundo em que
vive em um processo de interacdo. A linguagem é concebida como atividade social dentro de
contextos especificos de usos. Portanto percebe-se que o uso social dentro de uma dada
comunidade de pratica é o embrido da compreensdo da linguagem como recurso comunicativo
para 0 homem (VOLOCHINQV, p.136,2013). Para o autor, a linguagem:

¢ produto da atividade humana coletiva e reflete em todos os seus elementos tanto a
organizacdo econdmica como a sociopolitica da sociedade que a gerou. Sem a
palavra ndo teriamos a ciéncia nem a literatura, logo observa-se que a nenhuma
cultura existiria se a humanidade fosse privada da possibilidade de comunicacdo
social , de que nossa linguagem é sua forma real ou materializada.(VOLOCHINOV,
p.141, 2013).

De acordo com a perspectiva discursiva da linguagem, segundo o Circulo bakhtiniano,
0 homem se constitui com e pela linguagem e ele mesmo é produto das relagdes sociais
materializadas nos enunciados. Para Bakhtin (2003), todas as esferas das atividades humanas

ancoram-se em dominios ideologicos que se manifestam em enunciados relativamente
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estaveis, chamados géneros do discurso. Os géneros do discurso e suas muitas variedades sdo
socio-historicamente constituidas:
Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua. N&o é de surpreender que o carater e 0s
modos dessa utilizagdo sejam tdo variados como as prdprias esferas da atividade
humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que

emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. (BAKHTIN,
2003, p. 261)

O filésofo entende que sdo maultiplas as possibilidades de atividade humana, cabendo
aos falantes a possibilidade de ampliacdo ou modificacdo a medida em que as esferas se
tornam mais e mais complexas. A luz do pensamento bakhtiniano, compreende-se que o
género discursivo possui uma estabilidade que o identifica, contudo, também sujeita a
flutuacdes e mudangas.

Bakhtin (2003) compreende que a depender da situacdo de comunicagdo e da
complexidade dos géneros, estes podem ser categorizados em primarios, mais imediatos, ou
secundarios, mais complexos. Seguindo essa perspectiva, 0S géneros constituem-se por
conteddos tematicos, estrutura composicional e estilo. Esses elementos se unem no enunciado
e todos possuem a mesma especificidade de uma esfera de comunicacdo, conforme Bakhtin
afirma (2003, p.277).

Para o autor, 0s géneros primarios sdéo menos complexos e compreendem o campo da
fala (conversas informais, por exemplo, géneros do cotidiano), ja 0s géneros secundarios
(como os artigos de opinido, textos de natureza cientifica, textos literarios, etc.) sdo mais
elaborados e requerem um trabalho mais sistematico na atividade escolar, conjugando-se tanto
0S géneros primarios quanto os secundarios, mesmo porque ambos sofrem influéncia
reciproca.

Vejamos agora como a questdo do género se articula com o conceito de tipos textuais.
Para tanto, € importante também compreendermos a nocdo de tipos textuais que vamos
aprofundar neste momento. Segundo Marcuschi (2002), o género possibilita a comunicacgéo
verbal entre os sujeitos, isto € a nocdo de género parte da ideia de que a comunicagdo verbal
seria possivel por intermédio do género. Esta perspectiva esta alinhada de certa maneira com a
concepgdo de lingua como ato social, histérico, com destaque para a interacdo entre 0s
falantes, como Bakhtin também postulou.

Para Marcuschi (2002), é importante distinguir género e tipo textual. A nocédo de tipo

textual é “uma construcdo tedrica definida pela natureza linguistica” (MARCUSCHI, 2002, p.
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24), compreendendo em sua composi¢do aspectos lexicais, sintaticos entre outros. Os tipos
textuais fazem parte de um conjunto limitado: narrativo, argumentativo, expositivo, descritivo
e injuntivo.

Em contrapartida, o conceito de género esta relacionado aos textos materializados que
possuem “caracteristicas socio-comunicativas definidas por conteddos, propriedades
funcionais, estilos e composicdo caracteristica” (MARCUSCHI, 2002, p. 23) e pertencem a
um conjunto ilimitado de possibilidades.

O autor destaca que os tipos textuais sdo sequéncias linguisticas e ndo o texto em si, ja
0 género é constituido de um texto realizado de modo empirico e que cumpre uma fungédo “em
situagBes comunicativas” (2002, p.23). Assim os tipos textuais sdo em numero reduzido,
porém 0s géneros Sao inUmeros.

O tipo argumentativo esta presente em varios géneros do discurso e demanda uma
determinada competéncia que devera ser desenvolvida pelos alunos durante seu percurso na
educacdo basica, ainda que em todo ato enunciativo a argumentacao esteja presente, conforme
Goulart (2007).

O ensino da lingua, segundo Marcuschi, deve contribuir para ampliar a capacidade
discursiva dos alunos através de atividades praticas que privilegiem o uso efetivo da lingua e
0s géneros no ambiente educacional e que promovam a nogdo de lingua como atividade
social, historica e cognitiva com forte apelo a natureza funcional e interativa da linguagem
(MARCUSCHI, 2007, p.22). Tendo em vista 0 exposto, voltemos a discusséo sobre a Base.

E importante salientar que antes da BNCC (2017), os PCNs (1998)ja mencionavam a
abordagem da lingua a partir dos géneros discursivos e esta perspectiva foi mantida pela
BNCC, conforme se observa abaixo:

A proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
varias midias e semioses. (BRASIL, p.67, 2020)

Articulando a concepcdo da linguagem adotada pela Base, que mantém a perspectiva
dos PCNs, a argumentacdo ganha destaque como uma das competéncias (sexta competéncia)
que deve ser trabalhada durante a Educacdo Basica, conforme consta no trecho a seguir que

destaca a relevancia do ensino da competéncia argumentativa:

“Analisar informac@es, argumentos e opinies manifestados em interacdes sociais e
nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
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contetdos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.” (BRASIL,
p.87,2017).

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, p.9, 2017)

No trecho da BNCC(2017) que trata da abordagem no componente curricular de
lingua portuguesa, observa-se uma nitida tendéncia a privilegiar as maltiplas situacGes de uso
da linguagem, indicando um didlogo com os postulados bakhtinianos, contribuindo para a
reflexdo do ensino da lingua materna, tal como estd proposto na presente pesquisa e se

apresenta no documento:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. As
praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos cada
vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. (BNCC, 2017,
p.67-68)

De acordo com o que temos discutido até este momento, podemos verificar a
importancia do estudo dos géneros discursivos na sala de aula das escolas brasileiras como
topico relevante que aparece nas competéncias e habilidades propostas pela Base Nacional
Comum Curricular, assim como a argumentacao no ensino de lingua portuguesa.

Quanto as competéncias especificas da area de lingua portuguesa, a BNCC destaca a
62 para o ensino especifico da argumentacdo, embora possamos identificar em mais de uma

competéncia a articulagdo nesta mesma intencao:

Quadro 1 - Competéncias especificas de Lingua Portuguesa

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fendbmeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcao de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.




2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade,
de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo.

4. Compreender o fenémeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacBes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interagcdes sociais e nos
meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a conteldos
discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacfes artistico-culturais como
formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e
producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: BNCC, p.87, 2017.
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Em especial no componente de Lingua Portuguesa nos anos finais, a Base orienta que

sejam feitas propostas com o ensino voltado a um aprofundamento para que o aluno atinja

“maior capacidade de abstracdo para propiciar uma reflexdo critica” (BNCC, 2017, p.62).

Para desenvolver o trabalho com o componente de Lingua Portuguesa nos anos finais

do Ensino Fundamental, deve ser assumida a proposta de tornar o texto como centro do

processo de ensino e aprendizagem, partindo da leitura como base para a aprendizagem da

lingua materna para que os alunos atinjam uma formacao critica e reflexiva.
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A partir deste ponto de vista, 0 componente curricular Lingua Portuguesa parte dos
géneros que iniciam as unidades dos livros didaticos e ap0Os reflexdo sobre o texto e
posteriormente iniciar a andlise linguistica com um ensino contextualizado da lingua, em
dialogo com outros documentos como os Parametros e OrientacOes curriculares da Educacéo.
E interessante observar que os Parametros e as OrientagBes curriculares ja propunham essa
discussdo e agora com a Base Nacional, consolidaram a concep¢éo enunciativo-discursiva da
linguagem na sala de aula com um ensino ndo estrutural e classificatorio de estruturas
gramaticais.

A BNCC destaca que as competéncias sdo os conhecimentos mobilizados para o
aprendizado e a habilidade ¢é a préatica envolvida nessa aprendizagem para que seja possivel
formar alunos criticos e com senso de cidadania e responsabilidade. As competéncias e as
habilidades norteiam a forma como o fazer pedagogico deve ocorrer e como o aluno deve
aprender. Assim no caso do componente curricular em questdo temos que desenvolver a
aprendizagem pensando nos eixos de conhecimento, a saber: eixo da leitura, eixo da
producdo, eixo da oralidade e eixo da analise linguistica/ semidtica. Vejamos como a Base
elencou as habilidades que tratam especificamente sobre a argumentacao para os livros do 8° e
9° ano, focando em como o livro trabalha os eixos para 0 ensino nos ultimos dois anos como o

quadro a seguir aponta, com especial atencdo para os eixos de leitura, escrita e oralidade.

Quadro 2 - Habilidades da BNCC no livro didatico

(EF89LPO04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor,
comentério, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo
controversa de forma sustentada.

(EF89LP06) Analisar o0 uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como
a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construcbes metaforicas, a explicitacdo ou a
ocultacdo de fontes de informacao) e seus efeitos de sentido.

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢fes de producdo do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. —, a partir da escolha do
tema ou questdo a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do
levantamento de dados e informacdes sobre a questdo, de argumentos relacionados a
diferentes posicionamentos em jogo, da definicdo — o que pode envolver consultas a fontes
diversas, entrevistas com especialistas, anélise de textos, organizagdo esquematica das
informacGes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias que pretende utilizar para
convencer os leitores.

(EFO8LP0O3) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de producdo dado, a
defesa de um ponto de vista, utilizando argumentos e contra-argumentos e articuladores de




coesdo que marquem relagBes de oposicao, contraste, exemplificagdo, énfase.

(EFO9LPO3) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de producdo dado,
assumindo posicéo diante de tema polémico, argumentando de acordo com a estrutura prépria
desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos de argumentos — de autoridade, comprovagéo,
exemplificagdo principio etc.

(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pecas e campanhas publicitarias, envolvendo o uso
articulado e complementar de diferentes pecas publicitarias: cartaz, banner, indoor, folheto,
panfleto, anincio de jornal/revista, para internet, spot, propaganda de radio, TV, a partir da
escolha da questdo/problema/causa significativa para a escola e/ou a comunidade escolar, da
definicdo do publico-alvo, das pecas que serdo produzidas, das estratégias de persuasdo e
convencimento que serdo utilizadas.

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizacdo de um debate sobre tema previamente
definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo, participacdo em
debate a partir do levantamento de informagdes e argumentos que possam sustentar o
posicionamento a ser defendido (o que pode envolver entrevistas com especialistas, consultas
a fontes diversas, o registro das informacgdes e dados obtidos etc.), tendo em vista as
condicdes de produgdo do debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos do
debate, motivacGes para sua realizacdo, argumentos e estratégias de convencimento mais
eficazes etc. e participar de debates regrados, na condicdo de membro de uma equipe de
debatedor, apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de
juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento do debate, e poder participar de
forma convincente, €tica, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de respeito e didlogo
para com as ideias divergentes.

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de ideia e
de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente, do meu ponto de
vista, na perspectiva aqui assumida etc.

(EF89LP16) Analisar a modalizacéo realizada em textos noticiosos e argumentativos, por
meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas gramaticais como
adjetivos, locucGes adjetivas, advérbios, locucdes adverbiais, oracBes adjetivas e adverbiais,
oracdes relativas restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a apreciacdo ideoldgica
sobre os fatos noticiados ou as posi¢des implicitas ou assumidas.

(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatorios e propositivos, 0s
movimentos argumentativos utilizados (sustentacdo, refutagdo e negociagdo), avaliando a
forgca dos argumentos utilizados.

(EFO8LP16) Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias de modalizacéo e
argumentatividade (sinais de pontuacéo, adjetivos, substantivos, expressdes de grau, verbos e
perifrases verbais, advérbios etc.).

Fonte: BNCC, 2017, p.176-191.
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Esse levantamento foi feito a fim de que se entenda como estas habilidades serdo

tratadas nas atividades propostas pelos livros didaticos e servirdo para analise de dados. E
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importante deixar claro, como j& dito anteriormente, o foco deste estudo centra-se em
unidades que abordam a argumentacdo, apesar de a BNCC entender que a argumentacéo pode
e deve ser trabalhada com qualquer género discursivo, em qualquer momento do Ensino
Fundamental. Porém, o objeto de analise estara restrito aos livros usados pelos alunos dos
anos finais do EF (oitavo e nono ano), por serem 0S anos em gue atuo como professor de
Lingua Portuguesa.*

No gue tange ao ensino do componente, a BNCC ainda destaca que

O que seria comum em todas essas manifestacdes de linguagem é que elas sempre
expressam algum conteldo ou emogdo — narram, descrevem, subvertem, (re)criam,
argumentam, produzem sensacBes etc. —, veiculam uma aprecia¢do valorativa,
organizando diferentes elementos e/ou graus/intensidades desses diferentes
elementos, dentre outras possibilidades. (BRASIL, 2020, p.82, grifo nosso)

Vimos que a argumentacdo ganhou destaque no texto normatizador. Pretendemos
articular a partir deste ponto os conceitos da argumentacao. Aquino (2018) aponta que mesmo
com o direcionamento dado pela Base, 0 ensino da argumentacdo pode ser mais eficaz, se o
professor fizer bom uso das propostas didaticas ou até mesmo adequa-las ao contexto social
no qual a escola esta inserida.

Desde os PCNs (1997) ampliou-se o estudo sobre a argumentacéo, principalmente no
ensino de géneros escritos, para que 0s estudantes se posicionassem criticamente na sua vida
cotidiana. Aquino (2018) observa que mesmo com muitos estudos na area, percebe-se uma
distancia consideravel sobre o que é proposto e 0 que € ensinado na pratica de sala de aula,
com risco de haver generalizagGes, que segundo a pesquisadora, podem impactar de forma
negativa o ensino da argumentacdo na educacgdo béasica.

Segundo esta premissa da autora, o aluno deve ser capaz de argumentar
reflexivamente e assumindo um ponto de vista proprio e desta forma a atuacdo dos docentes
devera ser de fazer os estudantes buscarem no discurso argumentativo recursos para refutar ou
defender um argumento e também desenvolver habilidades especificas para explorar a
argumentacao.

A autora professa um ensino da lingua, como Geraldi (2017), que promova uma
reflexdo critica com concordancia e discordancia, e também com destaque para a interacéo

social entre os usuarios da lingua, que no contexto da sala de aula ocorreria num debate, na

! vale ressaltar que, devido & pandemia, esta pesquisa orientou-se para o a observacao e para a anélise das
propostas didaticas, suas implicacdes pedagogicas e sociais em termos da aprendizagem dos alunos.O livro
didatico seria utilizado no ano de 2020, mas em decorréncia da pandemia da COVID-19 e os protocolos de
isolamento social e fechamento de comércios e escolas, seu uso ndo foi possivel com a comunidade escolar
dentro do ano de 2020 e até a defesa da presente pesquisa, ndo havia sido possivel sua utilizacdo por ainda
estarem vigentes protocolos de isolamento social no pais.
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leitura de um artigo de opinido entre outros. De acordo com Geraldi (2017), o ensino da

linguagem deve ser mais do que o ensino gramatical, ele afirma que

Se entendermos a linguagem como mero coédigo e a compreensdo como
decodificagdo mecanica, a reflexdo pode ser dispensada; se a entendermos como
uma sistematizacdo aberta de recursos expressivos cuja concretude significativa se
da na singularidade dos acontecimentos intarativos, a compreensdo ja ndo é mera
decodificagdo e a reflexdo sobre os proprios recursos utilizados é uma constante em
cada processo. (GERALDI, 2017, p.18)

Esta visdo sobre a linguagem € importante para que o ensino seja reflexivo no sentido
de ndo ser reproducdo de regras gramaticais, portanto oposta & normatizacdo escolar, sendo
mais autdbnomo para os professores e alunos, que pode gerar uma aula criativa. Este olhar se
desvia de um conceito neoliberal de producéao e uso da tecnologia, que podem surgir.

Aquino (2018) afirma que “um ensino de argumentacdo significativo € aquele que
parte da vivéncia dos discentes em decorréncia de uma problematica que possa impulsionar a
discussdo de pontos de vista contraditorios e plausiveis por meio da interacdo” (p.70).0u seja,
a interacdo social, é a participacdo dos alunos nas discussdes que envolvam a oralidade.

Aquino advoga que os alunos precisam ter experiéncia com a tipologia argumentativa
de maneira reflexiva e critica. Os documentos e materiais didaticos se ocupariam em preparar
0s estudantes, com forte énfase na formatacdo da estrutura dos géneros que tratem da
argumentacao em detrimento da analise do processo que se faz necessaria quando precisamos
defender um ponto de vista.

E importante refletir sobre as palavras da pesquisadora que a proposta que seria mais
interessante € capacitar o aluno a ser um analista do discurso argumentativo para que assim
ele possa identificar argumentos, modelos argumentativos requeridos pela argumentacéo e ser
capaz de diferenciar a argumentacdo da explicacdo. Portanto, a autora sugere um ensino da
argumentacdo muito além da simples identificacdo do tipo textual argumentativo nos géneros.

Aquino (2018) em mencéo a Santos e Azevedo (2017) afirma que a identificacdo de
estruturas do discurso argumentativo é também relevante, mas ndo seria o suficiente para
capacitar os alunos a argumentar, tampouco o0 desenvolvimento da competéncia
argumentativa. A pesquisadora afirma que os alunos devem conhecer a estrutura da
argumentacdo, mas também dominar a producdo de argumentos prdprios, para que assim
consigam desenvolver analises para assumir posturas no processo argumentativo.

Alinhamo-nos com a ideia proposta por Aquino (2018), de que devemos propiciar aos
discentes, refletir de modo critico sobre os impactos e valores intrinsecos ao discurso
argumentativo e almejamos verificar como e se o livro didatico promove essa criticidade aos

alunos que compdem o contexto social da pesquisa.
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Segundo Aquino (2018), o ensino da argumentacdo seria muito produtivo para que o
aluno se apropriasse dos mecanismos argumentativos também por intermédio do processo
interacional, que, de acordo com sua visdo € muito importante no ensino da argumentacéo, ja
que a interacdo promoveria reflexdes acerca dos discursos argumentativos. O efeito da
interacdo promove o desenvolvimento do aluno em produzir um pensamento argumentativo
critico e a tomada de posicionamentos e construgdo de pontos de vista diante de um problema
especifico.

Premeditar tais acOes sobre as perguntas poderiam impor, nas interacGes
argumentativas, uma manipulacdo no desfecho situacional que ndo € o que esperamos que
ocorra. Quanto a proposicdo de respostas dos manuais pedagogicos ou do professor a
questdes argumentativas, Aquino critica por entender que ndo ha problema em propor
solucgdes desde que ndo se limite em respostas a um viés reducionista, ou seja, que conforme a
BNCC a proposta de solugdes é cabivel sem deixar de considerar outras respostas ou solucgdes
gue possam também ser levantadas.

Entdo o professor pode propor solugBes a questfes argumentativas trabalhadas desde
que também aceite e leve em conta outros posicionamentos referentes ao mesmo tema. A
pesquisadora destaca que a BNCC né&o condiciona o ensino da argumentagéo a estruturas do
discurso, mas respaldada pela concepgdo de que a argumentagdo € vista como pratica social,
em que os sujeitos sdo capazes de defender opinifes, portando-se como interlocutores ativos
no processo interacional, logo o ensino da argumentacao deve ser situado, vivenciado e nunca
simulado.

Essa visdo de ensino da BNCC dialoga, segundo Aquino (2018), com a formagao
esperada para esse aluno ao final da educacdo basica que deve, entre outras coisas,
desenvolver o pensamento critico e ético dos alunos, o que devera resultar em uma formacéo
cidada. Argumentar e defender pontos de vista, se posicionar criticamente, refutar objecoes
em realidades situadas devem ser alcangados em um ensino que ndo foque no ensino de
gramatica para, o como foi discutido, propor ao aluno em situacdes concretas de interacéo, o
educando tera a possibilidade de argumentar e utilizar esse conhecimento além da escola,
como propde a BNCC, ndo sendo esse conhecimento limitado ao uso escolar, mas sim na vida
do educando.

A autora sugere que os docentes devem promover 0 ensino da competéncia da
argumentacao para além de avaliagdes de massa, como o ENEM, para que o aluno possa se
apropriar de maneira significativa em sua vida em sociedade, ou seja, usa-la em suas préaticas

sociais.
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O ensino da argumentacdo na aula de LP (Lingua Portuguesa) representa a chance aos
alunos de promover a defesa de opinides, o que culmina, segundo Aquino (2018), na luta,
mudanca e transformacdo social. A pratica da argumentacao resultara em mecanismos para
que os alunos atuem de modo critico na sociedade e, assim, possam propor mudancas.
Resulta com maior qualidade nas relagfes sociais, tendo em vista que algumas relagdes de
comunicagdo ocorrem além dos muros da escola, obrigando-os a fundamentar negociagées.

Alinhamo-nos com esse ponto de vista que argumentar € necessario para a vida em
sociedade. De forma que o ensino da argumentacédo deve originar-se de situacfes vivenciaveis
e que provoquem nos alunos o uso da argumentacgdo na resolucdo de conflitos e participagéo
critica de discussoes.

Para que nossos alunos atinjam os objetivos discutidos até aqui, consideramos que 0
modelo didatico pautado no ensino dos géneros discursivos conforme a BNCC norteia, pode
ser uma eficaz ferramenta no ensino da competéncia da argumentacdo. Ressignificar o ensino
da competéncia argumentativa € dar énfase em solucionar problemaéticas situadas, implicando
aprendizados voltados para acdo social, ou seja, criando situacdes para que os alunos
aprendam a argumentar para refutar argumentos situados.

Notamos aqui um ponto de interse¢do dos tedricos que respaldam a pesquisa com 0
ensino de argumentacdo que acreditamos ser 0 mais adequado aos alunos, pensando que eles
utilizardo esses conhecimentos para além da escola, fazendo de sua aprendizagem bem mais

profunda do que memaorizar esquemas argumentativos nos géneros discursivos.
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2 METODOLOGIA

2.1 Natureza da pesquisa

A pesquisa tem por objetivo analisar as propostas feitas pelo livro didatico, que, neste
caso, enfatiza o livro didatico do oitavo e do novo ano dos anos finais do ensino fundamental
da editora SM - Geracdo Alpha - em associacdo as habilidades propostas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), no que concerne ao ensino da argumentagdo nas referidas séries.
A pesquisa tem cunho documental, segundo Cellard (2012, p.296), que permite investigar a
dimensdo temporal para compreender a social. De acordo com 0 mesmo autor, do ponto de
vista metodoldgico, a analise de documentos apresenta vantagens significativas, por tratar-se
de uma coleta de dados que pode gerar um novo olhar sobre o0 tema em questéo.

Para enriquecer a analise de acordo com seu ponto de vista, o contexto social dos
autores e de atores sociais precisam ser levados em consideragdo. Posto isto, traremos esses
fatores sugeridos por Cellard (2012) para trazer um olhar metodolégico critico quanto aos
livros didaticos da pesquisa e sobre o documento da BNCC. Em outras palavras, o livro
mantém a ideia de estabilidade e 0 que se pretende aqui é verificar como as atividades
propostas no material usado na escola se utilizam das habilidades da BNCC, que é o
documento parametrizador da educagéo no pais, e também pensar como o contexto social do
segundo distrito do municipio de Cabo Frio interfere na aplicabilidade da proposta do livro
didatico.

A natureza qualitativa desta pesquisa parte de uma analise interpretativista das
atividades propostas nas unidades do livro didatico, orientadas para o0 ensino da
argumentacdo, considerando aspectos que compfem as situagOes preparadas para a
aprendizagem dos alunos. De acordo com André (2005a), a pesquisa qualitativa é pautada em
aspectos subjetivos do comportamento humano, o que torna de fundamental importancia em
que o sentido ganha destaque, uma vez que as experiéncias vividas pelos sujeitos constituem
matéria-prima para a analise(BERGER & LUCKMANN 1985, apud André 2005a).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), o surgimento da pesquisa qualitativa ocorreu
como uma tentativa, dentro das pesquisas nos campos das humanas, de atender a contextos

socio-historicos. As praticas sociais, as interacdes passaram a ser o foco de atencéo deste tipo
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de abordagem, valorizando-se a capacidade de compreensdo do observador/pesquisador que
se torna um agente ativo nas situagdes da qual faz parte.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), a sala de aula e a escola provaram ser campos de
muita riqueza para as pesquisas qualitativas. A intencao, segundo a autora, é que o docente, ao
associar a pesquisa a sua pratica pedagdgica, torne-se um professor pesquisador de sua
prépria prética ou da pratica com as quais convive em seu trabalho. Esta a¢éo contribuira para
a compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem, tanto com o aperfeicoamento
profissional como a compreensao dos processos de mediacdo de conhecimentos

Neste trabalho, o olhar estara voltado para a observacdo das atividades didaticas
propostas sobre o trabalho com a argumentacdo no livro didatico em pauta, considerando
também um possivel didlogo com os documentos oficiais, articulado a como o contexto social
corrobora para o uso do material didatico como foi mencionado anteriormente

Dito de outra forma, esta pesquisa efetuard o levantamento das competéncias e das
habilidades nos ultimos dois anos do ensino fundamental (oitavo e nono ano) para que seja
analisado como serdo desenvolvidas as habilidades que visam formar um cidadao capaz de
posicionar-se criticamente em situacdes dentro da escola, bem como em sua vida cotidiana.

Na préxima secdo, segue uma contextualizacdo social da época da homologacdo da
Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) e do livro da editora para que possamos

entender mais profundamente a analise dos livros didaticos.

2.2 Contexto social de Cabo Frio, livro didatico, publico-alvo e articulacdo com a Base

Nacional

Ja discutimos a Base Nacional e sua repercursdo no nosso pais em um outro momento
da pesquisa. Analisamos quais fatores sociais interferiram na composic¢éo do documento, tal
como o conhecemos hoje. Nesta secdo do trabalho, refletiremos sobre quem é o publico-alvo
da colecé@o Geracdo Alpha e como o livro foi concebido para atendé-los, articulado o seu uso

com os estudantes do segundo distrito do municipio.
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2.2.1 Contexto social do municipio de Cabo Frio e seu olhar sobre a Base Nacional

Como ja mencionado, o livro didatico nessa pesquisa é adotado na rede municipal de
educacdo de Cabo Frio. O municipio de Cabo Frio € o sétimo mais antigo e o principal
municipio da Regido dos Lagos, divididos em dois distritos: distrito-sede e o segundo distrito.
No ultimo censo do IBGE 2020, a cidade contava com 230.378 habitantes. Abaixo segue um

mapa atual do municipio.

Figura 2 - Mapa do municipio de Cabo Frio
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Fonte: IBGE, 2020.

O segundo distrito (Unamar), onde se localiza a escola em que se realiza esta pesquisa,
é bem distante do distrito sede. A regido possuia muitas fazendas, loteadas para o crescimento
demogréafico que ocorre até hoje na regido. O bairro fica localizado na comunidade de
Tamoios, dentro do distrito de Unamar, proximo a rodovia Amaral Peixoto (RJ-106). A escola
tem mais de 1500 alunos matriculados regularmente, oriundos de bairros do entorno da cidade
e atende aos alunos em turmas do ensino fundamental dos anos finais (6° ao 9° ano) até o 3°
ano do Ensino Médio, nos turnos manhd, tarde e noite. Importante destacar que é a Unica
escola em que os alunos séo atendidos com as turmas do EJA no periodo noturno.

A localidade apresenta perfil periférico, logo a populacdo ndo tem acesso a recursos
como saneamento basico, transportes publicos nem aos servigos de salde e de educacdo de
forma eficiente. O bairro de Unamar, onde reside a maioria dos alunos, é basicamente
composto por casas, comercios locais, cujo perfil é de periferia também. Na convergéncia das

historias pessoais dos alunos a histdria da regido, encontra-se o descaso da administracdo
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publica municipal. Tudo isso faz com que tenhamos um olhar sobre a comunidade da
pesquisa. Vejamos agora como foi feita a escolha do livro no ano de 2019, em qual contexto a
selecdo do livro ocorreu dentro da escola e a elaboracédo do curriculo local.

O livro didatico adotado foi escolhido pelos professores da rede municipal do 2°
distrito, no ano de 2019. Nessa votacdo, dentre todos os livros disponiveis, o que foi escolhido
pelos professores, em sua grande maioria, foi o da Geracdo Alpha Lingua Portuguesa, da
Editora Sm, para utilizacéo e distribuicéo entre docentes e discentes no inicio do ano letivo de
2020. Os autores do material didatico sdo Everaldo Nogueira, Greta Marchetti e Maria
Virginia Scopacasa. Devido a pandemia, ndo foi possivel sua utilizacdo com os alunos.

Outro aspecto importante sobre o contexto social da pesquisa é olhar para as diretrizes
curriculares de Cabo Frio e como elas contribuem para pensar o curriculo local, ja que os
documentos normatizadores municipais, que neste caso sdo 0 regimento escolar 2019 e a
proposta curricular do ensino fundamental 2020, elaborado no ano de 2019, indicam como a
secretaria de educacdo municipal abordara os aspectos regionais respeitando as determinacées
do conselho municipal de educacéo da cidade.

Trarei algumas informac6es colhidas nos documentos oficiais da prefeitura de Cabo
Frio e consideragOes sobre as articulagcbes da base com os documentos oficiais municipais
para justificar a posi¢do da administragdo publica quanto ao curriculo diversificado.

A divisdo das areas de conhecimentos (linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Humanas) deve ser considerada para estabelecimento da parte diversificada. Para
que assim as competéncias e habilidades regionais especificas sejam respeitadas.

No que se refere a presente pesquisa, estas questdes sao relevantes quando refletimos
sobre a parte diversificada que constituird o curriculo local que leva em conta aspectos
culturais e sociais previstos na Base. Ele é composto pela parte diversificada que deve
complementar o curriculo municipal e os conteudos essenciais.

Houve no municipio reunides que debateram o curriculo essencial da rede bem como a
parte diversificada que contemplaria um trabalho transdisciplinar que seria empregado no ano
de 2020.

A cidade de Cabo Frio fez reunides sistematicas no ano de 2019, com participacdo dos
docentes da rede de todas as disciplinas dos anos finais. Estes encontros formaram um
documento municipal Unico, que deve ser seguido por toda a rede.

Contudo, em margo do ano de 2020 e bem no inicio do ano letivo municipal fomos

surpreendidos com a pandemia do COVID-19 que fechou as escolas por questdes sanitarias.
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Os curriculos que foram construidos com suporte da equipe docente descartado e a secretaria
de educacédo de Cabo Frio criou conteidos essenciais que foram empregados em modulos.

Como podemos ver, a base diversificada foi desconsiderada e mais uma vez um
curriculo proposto de maneira vertical pela administracdo publica foi imposto aos alunos sem
nenhum didlogo com a comunidade em que as escolas estdo inseridas. O curriculo essencial
do ano de 2020 e 2021 foram incluidos nos anexos a titulo de consulta para o leitor
interessado.

Como destacam as pesquisadoras, além da falta de clara orientacéo sobre a construgéo
do curriculo municipal / local e analisando as repercussdes da pandemia, o curriculo minimo e
o diversificado ndo foram priorizados na rede municipal em que ocorreu a pesquisa.

Este olhar para o curriculo local deve observar e estabelecer competéncias e
habilidades regionais especificas. Como foi destacado na parte de fundamentacéo tedrica, a
relevancia de elaborar curriculos locais contextualizados devem compor a proposta curricular
juntamente com o0s conteudos essenciais e ressaltamos ainda a importancia de presenca de
atores sociais na construcdo dos curriculos, como enfatizam Oliveira e Eleutério (2018), que
em Cabo Frio néo foi respeitada,

Postas estas consideragfes sobre o contexto municipal no inicio da pandemia do
Covid-19 em marco de 2020, analisemos a partir deste ponto a proposta curricular municipal
da rede.

A proposta curricular previa a articulacdo com a base e com a participacdo dos
professores. Realmente houve um amplo debate na rede com reunides regulares para debate
do curriculo, como foi tratado anteriormente.

O documento previa revisao do Projeto Politico Pedagdgico das escolas com revisdo
posterior dos planos anuais para que o desenvolvimento do individuo ocorra em maultilpas
dimens@es, mas ndo ocorreram debates sobre o PPP nas escolas, como era esperado.

Outro ponto importante da proposta curricular de Cabo Frio é a mencédo feita no
documento com relacdo a educacdo do campo e a educacdo quilombola que entrariam como
curriculo integrador e/ou temas transversais.

No inicio da secdo que trata deste assunto importante do curriculo municipal, o texto
da proposta curricular recupera os ideais da Base Nacional retomando o conceito de igualdade
de condigdes para todos os brasileiros, inclusive considerando que estdo garantindo os direitos
e reivindicacgdes de grupos sociais que sdo historicamente marginalizados/invisibilizados.

Este ponto é interessante, pois a proposta curricular prevé o curriculo especifico, mas

na realidade, ele ndo é concreto. Conforme o préprio documento do municipio aponta, sdo 9
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comunidades quilombolas que ndo tem um curriculo diversificado que explore sua cultura e
aborde a resisténcia de seus antepassados. Este seria um traco interessante de se aprofundar no
curriculo diversificado, pois as comunidades quilombolas do municipio tém origens e
memorias historicas diferentes entre si, ao contrario do que possa se imaginar.

Outro ponto importante de destaque para reflexdo é que no artigo 68 da mesma
proposta curricular (2020) em seu caput e no paragrafo Unico afirma que as especificidades da
comunidade devem ser respeitadas, asseguradas a interdisciplinaridade e contextualizacdo do
conhecimento com a participacdo dos diferentes componentes curriculares em interlocucéo
com os saberes e diversos campos do conhecimento.

Conforme discutimos anteriormente, a proposta curricular municipal 2020 e o
regimento municipal 2019 prevém o curriculo diversificado, contudo néo foi elaborado pela
rede de Cabo Frio até o ano corrente de 2021.

Constata-se que ha muito que progredir para garantir o ensino de qualidade que os
documentos oficiais almejam. Desta forma, é importante refletir nas implicacdes destas
escolhas para a formacdo do aluno, pois como podemos concluir a Base diversificada foi
desconsiderada em sua relevancia no municipio da pesquisa.

Conclui-se que a escolha do material didatico e a composi¢do do curriculo do
municipio pautado na BNCC nédo consideraram o curriculo local e os contextos sociais das
comunidades em que as escolas estdo inseridas. Em marco de 2020, com o inicio do ano
letivo e, posteriormente, com o fechamento das escolas por questdes sanitarias, o debate sobre
o curriculo local foi ignorado pela secretaria de educacdo. No periodo a rede de Cabo Frio
levou muito tempo para que agbes fossem tomadas em direcdo a retomada das aulas na
modalidade remota, 0 que ocorreu somente no final do més de agosto.

O resultado das escolhas feitas pela gestdo municipal do ano de 2020 foi a valorizagédo
dos contelidos essenciais que ja haviam sido debatidos e ndo houve movimento no sentido de
pensar o curriculo diversificado com um olhar especifico para as questdes locais. Os reflexos
destas decisdes sdo o descaso com o curriculo diversificado que no contexto de Cabo Frio tem
destague a questdo da educacdo quilombola, que teve sua cultura invizilibilizada e sem
atencdo da politica pablica para o tema e o livro didatico sendo imposto sem didlogo com sua

cultura.
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2.2.2 Andlise documental do livro didatico e contexto de producdo dos livros didaticos

Faremos uma apresentacao do publico-alvo pensado para a producao do livro didatico,
da composicdo do livro, para posteriormente nos dedicarmos a algumas atividades que
abordam especificamente a argumentacdo, considerando como a articulagéo das atividades
pode ser feita dentro do contexto social no qual o livro é utilizado pelos alunos e refletir como
as atividades podem ser conduzidas pelo professor.

Para que possamos entender o contexto de producdo do material didatico, é necessario
compreender para quem esse livro foi produzido. O publico-alvo da colecdo Geragdo Alpha
da editora SM ¢ a geracdo nascida a partir de 2010, tida com a primeira a ser 100% digital,
por ver o mundo através de uma tela. Esta prerrogativa de ser 100% digital é incoerente com a
realidade do segundo distrito, que possui comunidades quilombolas que nem acesso a internet
tém.

Esta geracdo encontra-se totalmente inserida no ambiente digital, por sua realidade
tangivel. A reportagem da BBC publicada em 29/05/2019 afirma que a tecnologia é uma
extensdo de sua maneira de ver e interagir com o0 mundo a sua volta. Outro fator de destaque €
que as linhas parentais em que esta geracdo nasce sdo menos tradicionais e nota-se um
equilibrio entre a vida pessoal e trabalho como nunca visto antes.

A geracdo alfa interage com mais desenvoltura no ambiente digital do que as geracdes
anteriores e a editora seguiu nesta linha para compor seu material, levando em conta uma
visdo homogeneizante de todo seu publico-alvo.

Deste modo, vemos que esta visao homogénea dos alunos é uma questdo sensivel nos
cotidianos escolares do pais, ja que temos ciéncia de que nosso pais € culturalmente diverso e
sabemos que, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um curriculo diversificado tem
que ser articulado com as aprendizagens essenciais propostas para todo o pais. No caso do
municipio de Cabo Frio, as 9 comunidades quilombolas existentes possuem contextos e tragos
culturais especificos que as distinguem entre si, portanto ndo deve ser aplicado o livro
didatico sem uma Base diversificada, articulada ao livro para que sejam atendidas as
especificidades de cada comunidade.

Mesmo que os alunos sejam de uma mesma geracdo (no caso a alfa), temos que
entender os contextos culturais que cada comunidade escolar esta inserida para que possamos
pensar como o livro didatico vai impactar no ensino e aprendizagem dos alunos dentro de sua

cultura local.
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Desta forma, a comunidade que circunscreve a escola, foco da pesquisa, traz um matiz
diferente dessa visdo da editora. Como ja foi dito, a escola localiza-se em um bairro bem
afastado do distrito-sede do municipio de Cabo Frio, sendo predominantemente rural, e
muitos dos alunos ndo tem acesso a internet de qualidade e que pelo contexto sécio-
econdmico vivem & margem do mundo digital.

Assim precisamos ter em mente que o impacto do livro didatico nesta comunidade,
predominantemente rural, ndo sera 0 mesmo se fosse aplicado em uma comunidade urbana,
para citar apenas uma dicotomia. Tendo em vista as consideracdes sobre o publico-alvo da
editora, discutiremos agora a proposta didatica do livro e como ele foi dividido em unidades e
capitulos.

O livro se compde em 8 unidades com temas que tratardo de diversos géneros
discursivos. A proposta da editora é partir de um género discursivo para iniciar a apresentacdo
dos temas que serdo debatidos na unidade e fazer o aluno observar 0s contextos gramaticais
gue o género promove no estudante. Posteriormente, o capitulo trata especificamente das
questdes de analise de lingua (aspectos gramaticais) e também dos aspectos de escrita. A
producdo escrita sempre é no final de todo o percurso que os alunos fizeram com a mediacao
do professor em sala. Em todo o material somente uma unidade de cada livro é destinada a
argumentacdo, com excecdo do livro do 9° ano que possui duas unidades que apresentam
atividades tratando da argumentacéo.

O livro do 8° ano deu destaque ao género artigo de opinido e no livro do 9° ano as
unidades analisadas abordaram os géneros resenha critica e anuncio publicitario. Ressaltamos
gue os capitulos descritos na pesquisa constam em anexo. Para ilustrar a divisdo da unidade,

vejamos o seguinte quadro:

Quadro 3 - Se¢des do livro didatico
CAPITULO 1

texto em estudo

Uma coisa puxa a outra

Lingua em estudo

A lingua na real

Agora é com voceé!
Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.
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O capitulo 2 das unidades mantém a leitura das imagens com uma leve alteracdo no

final do capitulo, conforme segue:

Quadro 4 - Se¢des do capitulo 2 do livro

CAPITULO 2

texto em estudo

Lingua em estudo

a lingua na real

Escrita em pauta

Agora é com voceé!

Atividades integradas
Fonte: NOGUEIRAet all, 2018.

Os textos que serdo trabalhados na colegdo, portanto, sdo os enunciados concretos,
como textos de jornais auténticos, poemas entre outros e, na escola, serdo tomados como
objeto de ensino por meio dos mais diversos géneros discursivos. Sobre a escolha dos autores
(2018, p. XV) referente aos textos selecionados, eles afirmam que se filiam ao aporte teodrico
bahktiniano, considerando o0s géneros relativamente estaveis, além disso levam em
consideracdo a organizagao proposta pelo estudioso russo:

a) contetido tematico - o que é dizivel pelo género;
b) forma composicional - tracos da posi¢ado enunciativa do enunciador;
c) recursos estilisticos - aspectos linguisticos (Iéxico, gramatica, sintagmas, estilo do género).

A justificativa da escolha das unidades referentes ao tipo textual argumentativo
ocorreu por ser a argumentacao uma competéncia (sexta competéncia dentro das 10 elencadas
pela BNCC) que precisa ser desenvolvida durante o percurso do aluno por toda a Educacéo
Basica e que essa competéncia faz parte da vida cotidiana em que os alunos sdo levados
constantemente a se utilizarem de estratégias argumentativas para defenderem seus pontos de
vista.

A divisdo das secOes das unidades sdo iguais em todos os livros da colecdo, conforme
pode ser verificado no anexo nos quadros de 3 a 6. Neles ficam explicitados os objetivos de

cada secdo e as habilidades que foram consideradas para serem desenvolvidas.
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2.3 Procedimentos de Analise

A analise contemplara a observacdo do modo como a argumentacdo é tratada na
unidade dos livros didaticos, tendo em vista: a proposta tedrica dos mesmos, conforme
apresentada no Manual; a perspectiva discursiva bakhtiniana mais 0s pressupostos sobre
argumentacao apresentados na pesquisa como a teoria de Goulart (2007), Aquino (2018) e 0
ensino reflexivo de Geraldi (2013) ; as habilidades e competéncias da BNCC em relagédo ao
ensino da argumentacdo (com énfase no 9° ano do EF) ou em habilidades e competéncias
orientadas para 0 6°, 7° 8° e 9° ano, ja que muitas delas sdo apresentadas em grupo (EF69).

O livro n&o se limitou a uma unidade ao ensino da argumentacéo e justificamos nossa
escolha a uma unica unidade por uma questdo de metodologia para a presente pesquisa.

A analise do corpus foi desenvolvida do seguinte modo: primeiramente, foi feito o
levantamento das atividades de leitura e produgdo escrita e analise linguistica nos capitulos
das unidades de argumentacdo. Observamos de forma especifica o desenvolvimento de
algumas atividades propostas para o ensino da argumentacéo no livro didatico sob a analise da
unidade 7 do 8° ano e depois seguiremos com a unidade 7 e 8 do 9° ano. Foi feita a descricdo
de atividades que tratem de leitura e anélise linguistica da unidades e dentro da descricdo
refletimos como a argumentacao foi proposta para o trabalho em sala de aula.

Logo, a diagramacdo design do livro entra para nortear a analise que sera sobre a
argumentacdo. Em segundo lugar, serd observada a recorréncia ou a frequéncia das
habilidades a serem desenvolvidas em cada capitulo. E, por ultimo, serd analisado o
tratamento dispensado as propostas didaticas, relativas ao ensino da argumentacéo,
considerando as habilidades da BNCC.
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3 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO

Neste capitulo, analisaremos como as propostas do livro se articulam com as
habilidades que tratam especificamente sobre a argumentacdo presentes nos livros didaticos
do oitavo e nono ano. Faremos um recorte dos livros para abordarmos as atividades que
trazem em si uma reflexao sobre o aporte tedrico da pesquisa e o que foi proposto aos alunos,
pensando também como a atividade pode contribuir na formagéo dos alunos, considerando o
contexto social no qual os alunos estdo inseridos, refletindo em como o contexto social
contribui ou ndo para a aplicagéo das atividades.

A concepcédo de linguagem adotada pelos autores preza por condi¢des de participacéo
ativa e cidada dos alunos em diversas esferas de producao e o0s autores assumem a perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem para respaldar a obra, mas analisando as obras
constatamos que em alguns momentos essa correspondéncia € questionavel. Isso implica
afirmar que “a producdo de qualquer enunciado ocorre no interior de uma pratica concreta,
engendrada por sujeitos ativos que tém uma finalidade no momento da realizacdo de seu
discurso.” (NOGUEIRA et all, 2018).

Assumindo a perspectiva bakhtiniana do discurso, 0s autores estdo em consonancia
com 0s pressupostos assumidos na presente pesquisa em que se pretende um distanciamento
de uma visdo de lingua meramente estrutural, propondo, assim, que 0 ensino da lingua
materna seja situado pelo texto inserido na composicéo de géneros do discurso - norteador da
acao docente.

Os autores respaldam sua concepc¢éo de lingua(gem) bakhtiniana com o aporte tedrico
do Geraldi (2009) cuja crenca € a de que o ensino da lingua deva ser situado e reflexivo. Os

autores afirmam, alinhados a esta premissa de lingua(gem), que;

[...] a concepcgdo de linguagem aqui adotada visa garantir tanto a associagdo entre
textos e seus contextos de uso quanto a relagdo intrinseca entre o desenvolivmento
de habilidades e as praticas de leitura, escrita e produgdo textual, favorecendo a
constituicdo de um sujeito capaz de agir no mundo pela linguagem. (NOGUEIRA et
all, 2018, p.XIlII)

Em resumo, a concepcdo de linguagem adotada pelos autores, segundo 0 que consta
no manual do professor, visa garantir que os textos e seus contextos de producéo e também o

desenvolvimento das habilidades previstas para o ensino de lingua materna (escrita, fala,
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escuta) contribua para a completa constituicdo de um aluno (sujeito) capaz de agir sobre o
mundo no qual esta inserido por intermédio da linguagem.

Com esse panorama, 0 ensino da lingua portuguesa proposto pela editora e por seus
autores € o de que a lingua contempla o ensino com diversos géneros discursivos, que partem
da relagdo da lingua dentro do seu uso situado de comunicacdo dos falantes da lingua, pois a
ideia dos editores parte de uma pratica comunicativa concreta, de modo geral a editora em
seus livros atende em seus capitulos uma ampla e variada gama de géneros discursivos

A Analise Linguistica parte de textos reais (2018, p. XVII), como ja foi dito
anteriormente, que circulam em diferentes espacos de interacdo social e permitem reflexdes
sobre o0 ensino e aprendizagem proposto pelos autores e a compreensao em nOSSO caso CoMo a

gramatica contribuiu para o ensino da argumentacgéo

Ao explorar os géneros noticia, reportagem, editorial, artigo de opinido e anuncio, o
campo jornalistico-midiatico é considerado e tomado como suporte para as reflexdes
propiciadas pelos textos. Debate, discussdo oral, palestra e carta de reclamacéo sao
fundamentais para a atuacdo na vida publica e, por isso, podem contribuir para uma
reflexdo ligada a esse campo de atuacdo.(NOGUEIRA et all, 2018, p.XVIII)

Desta forma, na proxima secédo, seradesenvolvida a analise das unidades dos livros.

3.1 Livro 8° ano: Unidade 7

3.1.1 Capitulo 1 da unidade 7 do livro do 8° ano

Nesta secdo do item 3.1.1, abordaremos o capitulo 1 da unidade 7 do livro do 8° ano.
Contudo incluimos um quadro demonstrativo das se¢des com o0s objetivos de cada secdo e
com as habilidades determinadas para esmiugar as habilidades que abordam especificamente
sobre argumentacéo e discorreremos como as atividades foram tratadas em correlacdo ao tema

da pesquisa, que encontra-se nos anexos da pesquisa.



Quadro 4 - Capitulo 1 da unidade 7 do livro do 8° ano

Capitulo 1

Objetivos propostos

Habilidades

Texto em estudo

Identificar as

caracteristicas do texto

EFO8LPO1- Identificar e
comparar as varias editorias de
jornais impressos e digitais e de
sites noticiosos, de forma a
refletir sobre os tipos de fato que
sdo noticiados e comentados, as
escolhas sobre o que noticiar e o
que ndo noticiar e 0
destaque/enfoque dado e a
fidedignidade da informacéo.

EFO08LP16 - Explicar os efeitos
de sentido do uso, em textos, de
estratégias de modalizacdo e
argumentatividade  (sinais  de
pontuacao, adjetivos,
substantivos, expressdes de grau,
verbos e perifrases verbais,
advérbios etc.

EF89LP03 - Analisar textos de
opinido (artigos de opinido,
;editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de
redes sociais, charges, memes,
gifs etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e
respeitosa frente a fatos e
opiniBes relacionados a esses
textos.

EF89LP04 - Identificar e
avaliar
teses/opiniGes/posicionamentos
explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos
em textos argumentativos do
campo (carta  de leitor,
comentario, artigo de opinido,
resenha critica etc.),
posicionando-se frente a questao
controversa de forma sustentada.
EF89LPO6 - Analisar o uso de
recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a
elaboracdo do titulo, escolhas
lexicais, construcfes metaforicas,
a explicitagdo ou a ocultacdo de
fontes de informacdo) e seus
efeitos de sentido.

EF89LP14 - Analisar, em
textos argumentativos e
propositivos, 0s  movimentos
argumentativos de sustentacdo,
refutacdo e negociacdo e 0s tipos
de argumentos, avaliando a
forca/tipo dos argumentos
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utilizados.

EF6OLP01 -  Diferenciar
liberdade de expressdo de
discursos de 6dio, posicionando-
se contrariamente a esse tipo de
discurso e vislumbrando
possibilidades  de  dendncia
quando for o caso.

EF69LP13 - Engajar-se e
contribuir com a busca de
conclusbes comuns relativas a
problemas, temas ou questdes
polémicas de interesse da turma
e/ou de relevancia social.
EF69LP14 - Formular
perguntas e decompor, com a
ajuda dos colegas e dos
professores, tema/questdo
polémica, explicacbes e ou
argumentos relativos ao objeto de
discussdo para analise mais
minuciosa e buscar em fontes
diversas informacgdes ou dados
que permitam analisar partes da
questdo e compartilha-los com a
turma.

EF69LP16 - Analisar e utilizar
as formas de composicdo dos
géneros jornalisticos da ordem do
relatar, tais como noticias
(piramide invertida no impresso X
blocos noticiosos hipertextuais e
hipermidiaticos no digital, que
também pode contar com imagens
de varios tipos, videos, gravacles
de audio etc.), da ordem do
argumentar, tais como artigos de
opinido e
editorial(contextualizacdo, defesa
de tese/opinido e uso de
argumentos) e das entrevistas:
apresentacdo e contextualizacao
do entrevistado e do tema,
estrutura pergunta e resposta etc.
EFG9LP17 - Perceber e analisar
os  recursos  estilisticos e
semioticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios, os
aspectos relativos ao tratamento
da informagdo em noticias, como
a ordenacdo dos eventos, as
escolhas lexicais, o efeito de
imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo, em textos
noticiosos e  argumentativos,
reconhecendo marcas de pessoa,
nimero, tempo, modo, a
distribuicdo dos verbos nos
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géneros textuais (por exemplo, as
formas de pretérito em relatos; as
formas de presente e futuro em
géneros  argumentativos;  as
formas de imperativo em géneros
publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a
elaboragcdo do titulo, escolhas
lexicais, construgGes metafdricas,
a explicitagdo ou a ocultacdo de
fontes de informagdo) e as
estratégias de persuasdo e apelo
ao consumo com 0S recursos
linguistico-discursivos utilizados
(tempo verbal, jogos de palavras,
metaforas, imagens.

EF69LP55 - Reconhecer as
variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico.

Uma coisa puxa a outra

Observar a fotografia ;
perceber caracteristicas de

uma fotografia jornalistica

EF69LP0O3 - Identificar, em
noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e
eventuais  decorréncias;  em
reportagens e fotorreportagens o
fato ou a tematica retratada e a
perspectivade abordagem, em
entrevistas 0s principais
temas/subtemas abordados,
explicacbes dadas ou teses
defendidas em relacdo a esses
subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ou humor
presente.

Lingua em uso

Compreender o conceito

de conjuncéo

EFO8LP12 - Identificar, em
textos lidos, oracfes subordinadas
com conjungdes de uso frequente,
incorporando-as as suas proprias
producdes.

A lingua na real

Compreender os efeitos de
sentido das conjungdes em

contextos de uso

EF08LP13 - Inferir efeitos de
sentido de correntes do uso de
recursos de coesdo sequencial:
conjuncGes e articuladores
textuais.

Agora é com vocé!

Producdo de texto de
artigo de opinido

EFO08LPO3 - Produzir artigos
de opinido ,tendo em vista o
contexto de producdo dado, a
defesa de um ponto de vista,
utilizando argumentos e contra-
argumentos e articuladores de
coesdo que marquem relagdes de
0oposicéo, contraste,
exemplificag@o, énfase,
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EFO8LP04 - Utilizar, ao
produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais:
ortografia, regéncias e
concordancias nominal e verbal,
modos e tempos  verbais,
pontuacao etc.

EFO8LP12 - Identificar, em
textos lidos, oracfes subordinadas
com conjungdes de uso frequente,
incorporando-as as suas proprias
producdes.

EFO8LP14 - Utilizar, ao
produzir texto, recursos de coesao

sequencial (articuladores)e
referencial (Iéxica e pronominal),
construcdes passivas e

impessoais, discurso direto e
indireto e outros  recursos
expressivos adequados ao género
textual.

EF89LP10 - Planejar artigos de
opinido, tendo em vista as
condicBes de producdo do texto —
objetivo, leitores/espectadores,
veiculos e midia de circulagao etc.
—, a partir da escolha do tema ou
questdo a ser discutido(a), da
relevancia para a turma, escola ou
comunidade, do levantamento
dedados e informagdes sobre a
questao, de argumentos
relacionados a diferentes
posicionamentos em jogo, da
definicdo — o que pode envolver
consultas a fontes diversas,
entrevistas com  especialistas,
analise de textos, organizagao
esquematica das informacdes e
argumentos - dos  (tipos
de)argumentos e estratégias que
pretende utilizar para convencer
os leitores.

EF69LP0O6 - Produzir e
publicar noticias, foto dentncias,
fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas,
infograficos, podcasts noticiosos,
entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de
interesse local ou global, textos de
apresentacdo e apreciacdo de
producdo cultural — resenhas e
outros proprios das formas de
expressdo das culturas juvenis
tais como vlogs e podcasts
culturais, game play, detonado
etc— e cartazes, anuncios,
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propagandas, spots, jingles de
campanhas sociais, dentre outros
em varias midias, vivenciando de
forma significativa o papel de
repérter, de comentador, de
analista, de critico, de editor ou
articulista, de booktuber, de
vlogger (vlogueiro) etc., como
forma de compreender as
condices de producdoque
envolvem a circulacdo desses
textos e poder participar e
vislumbrar  possibilidades de
participacdo nas praticas de
linguagem do campo jornalistico
e do campo midiatico de forma
ética e responsavel, levando-se
em consideracdo o contexto da
Web 2.0, que amplia a
possibilidade de circulagdo desses
textos e “funde” os papéis de
leitor e autor, de consumidor e
produtor.

EF6OLP18 - Utilizar, na
escrita/reescrita de textos
argumentativos ,Frecursos
linguisticos que marquem as
relacbes de sentido  entre
paragrafos e enunciados do texto
e operadores de conexdo
adequados aos tipos de argumento
e a forma de composicdo de
textos argumentativos, de maneira
a garantir a coesao, a coeréncia e
a progressdo tematica nesses
textos (“primeiramente, mas, no
entanto, em
primeiro/segundo/terceiro  lugar,
finalmente, em conclus&o” etc.
EF6OLP56 - Fazer uso
consciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrdo em
situacBes de fala e escrita nas
quais ela deve ser usada.

Fonte: NOGUEIRA, 2018.
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Na abertura do capitulo 1da unidade 7 do livro do 8° ano, ha um texto introdutdrio

sobre o tema proposto no capitulo com perguntas sobre o conteddo que sera abordado na

unidade. Na sequéncia, os alunos sdo convocados a explorar a imagem, para que reflitam e

indutivamente percebam sobre o que a unidade tratard. Este momento de abertura da licéo

serve como um aquecimento para que os alunos facam inferéncias e ativem conhecimentos

prévios como um incentivo a se aproximarem da proposta da unidade.
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Figura 3 - Inicio do capitulo 1 da unidade 7

LEITURA DA IMAGEM
RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. Espera-se gue os alunos nolem
que as cores predominantes sao
o vermelho e 0 marrom e que, na
inslalacao, ha um barco e chaves
penduradas per um emaranhado
de fios vermelhos,

2 Resposta pessoal. Prolessar, dei-
xe que os alunos exprimam suas
ideias, apenas observe a coerén-
cia enlre os elemenlos que eles
escolhem e a relagao que eslabe-
lecem com o lema. Verilique o que
depreendem sobre o emaranhado
de lios vermelhos, as chaves pen-
duradas, o barco velho,

3. Resposta pessoal, Professor, in-
cenlive os alunos a levanlar hipo-
leses sobre a lematica da instala-
¢do a parlir do que debaleram na
queslao 2

Solidariedade - com imigrantes,
@..’.ef“!"_*.'d.‘.’..s..':'.d'?}‘.‘.“‘.‘.'.'.j‘.‘.“........... Sl

4, Resposla pessoal. Prolessor, in-
Lroduza a temalica do acolhimento
solidario aos que chegam, incen-
livando o debale sobre o assunto,

LEITURA DA IMAGEM

. Quais sdo as cores predominantes na imagem @ os
elementos que a compoem?

. Como as cores e os elementos identificados na cena se
relacionam para produzir sentido?

. Como o elemento central da imagem e uma instalagao
artistica, qual seria o tema discutido pela artista?

o

. Suponha que familias, fugindo de condicoes dificeis,
chegassem ao Brasil nesse barco da foto, 0 que
motivaria vocé a acolhé-(as?

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.

O livro didatico traz um texto publicado no jornal Folha de Sdo Paulo discutindo a
questdo dos refugiados, vitimas que precisaram migrar por diversos motivos. O tema € atual,
pois vivemos um fluxo migratério de pessoas oriundas da Venezuela que entraram em nosso
pais pelo estado de Roraima. O texto discuteo assunto, falando da questao que assola a Europa
e de sirios que fugindo da guerra civil que devasta seu pais, for¢a sua populagéo a pedir ajuda

em outros paises.



Figura 4 - Capitulo 1 da unidade 7 do livro do 8° ano
fapitule

] EU PENSO QUE...

R e e e e

O QUE VEM A SEGUIR

Mo artigo de opinido a seguir, o autor trata de uma das maiores crises humanitarias da atua-
lidade. Em sua opinido, gue crise & essa? Com base no titulo do artigo, & possivel saber o posicio-
narnento do articulista sobre o assunto?

TENDENCIAS/DEBATES

BAN KI-MODN

Uma resposta global aos
refugiados

Menhuima sutra guestdo da agenda global ¢ mais suscetivel & manipulagia por
parte dos demagoeos do guee o dos relugiados o migrantes, "Nos™ contra "eles” ¢
v unilicador ivresponsdvel e atemporal, usado o longo da istorda para obscure

cor nossa homanidede comum.

A diferenga agora & gque, mais di gue nunca, as pessoas estlo em movimento,
PILTNG C)HEE eI el PLITT L IVals s u.'~.||.|.[|:|.||||. com velocidiade viral, © vemos uima
CivsCenle seervobialia IMLnlaEs voEes I1'1I:I|I||I1.':||-.|i| ©In 'I.Ill|i-"l1klil

A [:II|'\IIJ'|.| da (ML e |5!.'|I|.|;||1|.1|:'q ¢ Migranies, realizacla ma semani |I-.|'n.|||.|.| oI
N "IHI'L. Feprescnta Wim aviangs ¢n um |HI:IIIIH.|l.' ruptuir, Com Bintas vyoees o8-
trdentes domvinando o delbate HaveTmios de todo o mundo es| e em tons ba

bimwwndis que poden produeir resultados reais, se as promessas [orem campridas

A II|'lI.I|.I THRFCOL B rimeira |1'1IIII.|II¢|1' |I|||'u."\ Jwara iscutir essae IImpartmn e feiu
Addeten um acordo historico de consenso, a Declaragio de Nova York, que define
LAITHE .|i||.|r|_|.|:{|':1| Pragmalivn o !|,|,\.-:'.||,|.| em prncipios pxira vnbrenlar os |,|~,'\.||'|1|$1|1,'
[PURSINE €11 ey imenio,

Fid 244 milhoes de migrantes no mundo; mais de 65 milhtes de pessoas estio
deslacadis i forga, Metade delins sio eriangas

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.



Figura 5 - Continuacgéo do texto

Refugiados enfrentam graves perigos em suas jornadas por seguranga. Quando

chegam a outros palses, muitos solrem discriminaglio - alguns sio até presos, As ﬁﬁ:
vias legais sdo escassas, enquanto contrabandistas sem escripulos se aproveitam | e pessoas que
da situagho, cobrando taxas exorbitantes por uma chance amiscada de escapar, | recede a culps por
As guerras se tornaram mais duradouras, € os relugiados encontram dificulda- R
des de voltar para casa. O tempo de deslocamento se estende, em alyuns casos, | Smagoge: aeele
pr peraghes, ::;:':ﬁm
Aa contrdtio do que em geral se pensa, a grande maioria dos refugiados nio estd | mpuly
em paises ricos: 86% se deslocaram pars regides em desenvolvimento, pessaas e formy
Fsses paises, por sua ver, raramente possuem candicdes de atendé-los de maneira m‘:ﬁ"
adequada. No ano passado, apelos humanitirios das Nagies Unidas receberam JE——
potico mais de metade dos recursos solicitados, tom 15 demandas
s desafios stio enormes, mas ndo devemos esquecer os henelicios, Com a abor- | pepulares,
dagem certa, refugiados e migrantes podem trazer ganhos para amhas as socieda- | genolobi:

des, o de recepgio ¢ a de origem, I central, nesse processo, a Agenda 2030 para. | seatineslo

o Desenvolvimento Sustentivel, nosso plano global de paz e prosperidade em um | € 10155 30
planeta saudivel, hﬁllll'lﬂﬂn

A ctipuls em Nova York contou com depoimentos de pessoas diretamente afeta-
dars, Uma delas fol a siria Ysra Marding, que competi nos Jogos Olimpicos do
Rio pela nova equipe de refugindos estabelecida para os atletas que, como outros
milhoes, foram forgados @ sair de suas terras natals,

Antes de nadir em competighes, Yusra lol posta & prova para salvar vidas. Noano
passada, deivou a Sirla em um barco superloado, Quando o motar parau, el e
stta i, junto o outros do grupo, mergulharam no mar Egen e, por longas trés
horas, empurraram o birco até  costa, Chegaram exaustas, mis provaram o po-
der da solidariedade humana para nos levar i seguranga.

A humanidade estd junta em um s bareo, Promover o meda, culpar o autre o
Lammar as minorias I“"lfl l'ﬂ!'l"fin'“ apenas aumentarh os [eTIgS para l"(ln\
Liddercs sdblos entendem que devemos, em ver de nos eslorgar para sabvar todos,
atimbzar as contribuigdes de cadi um, orfentanda nasso harco comum para um
desting compartilhado: um fwiro de oportunidades e dignidade para wdos

BAM KI-MOON, 71, & secrethrio-geral da ONU — Organizagho cas Nagbes Unidys, Fol diplamata ¢
mintiiro das Relagdes Exteriones o do Comiicia da Conela do Sul

_'.‘I

Fothi de 5. Paulo, 25 sel. 2016 Disponbvel em: <hitp./fmww! Iothauel.com bifoprasa/2016/05/1814587
i rekposta - glob el aons relugiadon shimls. Acess e 1% ol 2018

ORGANIZACAO DAS NAGOES UNIDAS (ONU]

incluinds o Brasil {um dos 51 membros lundadores)

AONU & uma crganacho intergovernamental criada
m 1945, loga apds o fim da Sequnda Guerra Mundial, com
aintenclo de witar outro grands conllito como aquele.
Atualmente, a organizagho conta com 170 paises-membros,

3

0 principais objotivos da ONU sho: manter a soguranca o

i paz mundial, promover os dredos humangs, aunliar no
desemolmants econdmico & no progresso social, proteger o
miio ambiente o prover afuda humanitirla de diversas ipas.

 Entrada do ascritdrio das Naghes Unidas
ofn Genabra, na Sulca. Fol de 2016,

m

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p. 217.
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Ban Ki-Moon nasceu em 13 de
junho de 1944 em Eumseong, uma
pequena wila agricola em Chung-
cheong do Norle, na Coreia do Sul.
Diplomala de carreira no Minislério
de Relacoes Exteriores e Comércio
da Coreia do Sul, Ban Ki-Moon pas-
so0u a inlegrar o servico diplomatico
logo apos se lormar na universidade,
tendo exercido seu primeiro poslo
em Nova Délhi, na india. Depois loi
Ministro do Exterior da Coreia do
Sul e, em oulubro de 2006, loi eleilo
o oilavo Secrelirio-Geral pela As-
sembleia Geral das Nagoes Unidas,
Reeleilo em 2011, leve seu mandalo
prorrogado até 18 de janeiro de 2017,
Duranle o periodo em que esteve na
lungdo, conduziu varias relormas
para a manulengio da paz ¢ a con-
lralagdo de empregados na Orga-
nizagdo das Nagoes Unidas (ONU),
Ajudou, por exemplo, a persuadir o
presidente sudanés Omar al-Bashir
a aulorizar gue forgas de paz enlras-
sem no Suddo e, em virios momen-
los, alerlou o ex-presidente dos Es-
lados Unidos, George W. Bush, sobre
0 aquecimento global. Ban recebeu
virios prémios e honrarias, como
o Prémio James A. van Fleel pela
Korea Sociely, em Nova York, por
suds conlribuigdes & amizade enlre
us Estados Unidos ¢ a Republica da
Coreia,

inunu.iu.nnnunin,.
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AseLian, L. Unido Europeia propoe
a criagdo de centros de imigrantes
fora das fronteiras do bloco. El Pais.
Disponivel em: <http://linkte.me/
w61id>. Acesso em: 10jul. 2018, |
Maraues, M. Mais da metade dos
refugiados reconhecidos pelo Bra- |
sil podem ter deixado o pais. GI. :
Disponivel em: <http://linkte.me/
xdy!7>. Acesso em: 10jul. 2018, ¢

Menoonca, H. Com 40000 venezue-
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ApoOs a leitura e as perguntas propostas, a sugestdo é que os alunos respondam as

questdes para aprofundar a compreensdo e interpretacdo de textos, ampliando a sua
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capacidade de entendimento e leitura. O aluno tem que ser capaz de identificar os dados que
fundamentam o argumento do texto por inferéncia, logo os alunos deveréo diferenciar dados
estatisticos, exemplos e etc e os efeitos desses recursos para convencer o leitor.

Nesta secdo, as habilidades mais trabalhadas sdo as que pretendem fazer o aluno
identificar a estratégia usada para sustentar a argumentacdo por meio de informacdes
relevantes para o0 assunto do texto (EF69LP14), principalmente por meio de busca de dados e
exemplos e perceber e analisar a forma composicional do texto, neste caso o artigo de opinido
(EF69LP16). Outro aspecto que é solicitado € que os alunos identifiguem a tese no inicio do
texto e como 0s argumentos no corpo do texto justificam o ponto de vista do autor.

Os capitulos se subdividem em outras partes que serdo detalhados no decorrer do texto, mas
temos um quadro com as partes do capitulo, com os objetivos de ensino e também com as
habilidades contempladas nos préximos capitulos.

Em todos os capitulos do livro analisado, a discussdo sobre o tema da unidade parte de
uma figura para, posteriormente, os alunos efetuarem a leitura do texto. E comum
encontrarmos uma breve apresentacdo do que sera lido com informacdes sobre a autoria e 0
contexto de producédo e da publicacdo do texto. Ainda nesta parte, também encontramos uma
pergunta que apresenta a hipétese de trabalho do capitulo que serda retomada em outro
momento da unidade.

Texto em estudo é a proxima sub-secdo do primeiro capitulo da unidade 7 do livro do
oitavo ano e dedica-se a desenvolver as habilidades de leitura dos alunos, com uma sequéncia
de atividades que promovem a compreensao, a interpretacdo de textos e o estudo do género
da unidade (artigo de opinido). Esta parte se subdivide ainda em outras menores, que serdo
detalhadas mais adiante.

Nesta parte do capitulo, o alunos devem partir das inferéncias e construir sentidos,
dentro da caracteristica do género proposto pelo LD. Um ponto importante é ser um texto
auténtico e midiatico. No trabalho pré-leitura, os alunos podem pesquisar quem é o autor e
entender como ele se relaciona com o tema do texto escrito por ele.

Ainda nesta secao do capitulo, o professor deve debater e provocar a reflexdo com os
alunos da construgédo do sentido do texto e instiga-los a inferir as opgdes feitas para justificar
o direcionamento e 0 posicionamento do autor e os dos proprios estudantes, diante da tese
trazida na introdugéo do seu texto. Toda essa discusséo inicial sobre o texto encontra-se nas
questdes de 1 até a 4.

Vejamos como o livro organizou esta se¢édo, na figura que se segue:



Figura 6 - Perguntas sobre o texto

Masta capitule, 4 leitura
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® PARA ENTENDER 0 TEXTO

1. Retome as hipoteses |evantadas no boxe O que vem a sequir e respanda;
a) A crise tratada na artigo & a mesma que vock hawa imaginado antes da laj
tura do texto? Explique
h) De que farma o posicionamenta da articulista e relaciona com o titulo dado
ao artigo de opinida? Debata com os colegas
. Mo texto, além dos termos refugiados e migrantes, o articulista utiliza outras
duas expressdes para se referir a pessoas que estdo nessas condicoes
a) Que expressdes a0 pasas?
hr (ual da exprassoes indica axplhe lamenta qua a migragan nao é v luntaria?

fe lorma nae woluntirla

-'_f LM sud opinigo, po quu as !L'll_-::w_'L'LL 5¢ 0esloca
de seus pafses de arigem?

3. Acrise de refugiados foi considerada, por alguns, a maior crise humanitiria

desde a Segunda Guerra Mundial, provocando alerta internacional

a) Mos dois primeiras paragratos do artigo de opinida, quat & o posicionamenta
da articulista sobre esse aasunto”

by Vocé concorda com o ponto de vista do articulista aprasentada no inicio da

who | .IU"-.lIl:!II!r BLa resposla

-IM
Aintroduclio relere-se ao inicio do artigo de epinio @ 0 uma dos partes essencials da

rgumanto usados (dados

galrulura desse qénern, Els pode ser apresantada de virias formas = por exemplo, par mein
de um questionamento dirigido diretamente g laitor, por meio de ums exemplificacio ou
ainda, de uma tese, o gual Lem por objelivo introdusr o assunto ¢ expressar o ponto de visla
oo articulists am relagio a ele

& Segundo o artige de opiniio, houve uma reunido da Copula da ONU para Refugia

dos e Migranles organizada na epoca de producio do artigo, Sobre ela, responda:
a) (lual fol & importdncia da Cupula na guestao?

b} Que documento historico resulloy desse avento?

¢} Darticulista deixa claro que acredita que o que ol acordado nesse encaoniro

pode dar certo &g uma condigho tar cumprida (il & pla?

5. Paraconvencer o leitor do seu ponto de vista sobre o assunto tratade, o articulis-
ba recorre a \l’.’ll'li'l'i {",ull’ﬂM”l.'l". .'||'r|||rr'r'n1.1'.|'.'.|".. n‘h"-l'l Wi t‘!ll"TI|1::ﬂ'- de LM rIr't.z'.

R T e [ dl'-lllgr.lllli'\ s e ks die 658 millides de [HeR sl ealdu
destocadas & fovgn, Metwde delas &0a criangiis,

I Ao comtrdrin do quieem geral se pens, o grande majoria dos relugiidos ndo
Cakil PR puiisgs Fives Hi'e e ||| t|\\-|.|r.||u JhiEa et dt |||'~||'|l|.l=|'||l'-l| i

a) (Que dados loram apreseniados nesses argumentos?

lipo de dados em argumenlos

b} Exg |I-|IJ|-' a4 -|r|F-|:I"|I| 4 desse

c) 0 que o argumenta | busca desperiar no leitor?

d) 0 argumar o |l rebate uma (dela recorrente usada para disculir o lema dos
relugiados. Qual ¢ essa idea? Como aarticulista prova que ela @ falsa?

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.
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Para que o objetivo da se¢do seja atingido, conforme exposto no paragrafo anterior, foi

abordada no material didatido (MD) a questdo dos efeitos de sentidos produzidos pelo artigo

de opinido por meio dos pronomes possessivos e como essa estratégia gera os efeitos que o

texto denota, elencados na habilidade EFO8LP16 que é menos frequente nas atividades,

solicitando aos alunos que compreendam o sentido proposto por meio de inferéncias feitas nas
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retomadas de trechos do texto. Desta forma, as questfes 3 e 4 reforcam 0s aspectos sobre a
composicao do género artigo de opinido ( tese, contextualizacdo e uso de argumentos).

Como ja abordamos na parte de fundamentacdo teorica, Geraldi (2013) e Aquino
(2018) defendem um ensino reflexivo em que cada participante deva se posicionar
criticamente para construir o seu saber. Esta parte € muito importante para que o aluno
compreenda bem as caracteristicas do género em questdo e como ele se articula para fazer o
seu posicionamento diante do tema, podendo concordar com ou discordar do autor, conforme

a figura 7 sugere.

Figura 7 - Texto em estudo do capitulo 1 da unidade 7 do livro do 8° ano
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- d
P
Ermr 1o, para parsuadir o leitor, o arliculista empregs argumentos 11
% validar sua ideia o, em alguns cas par umn mudanca de d
atrtud rsua lese, o aulor Se ona o tipos de argumento que o pablico- e
~alve mdincentes, camo dades estatisticos © exemplas Ing
-

W Mo escrewa na livro 219

Fonte: NOGUEIRAet all, 2018, p. 219.

O objetivo dos autores é que os alunos percebam como o artigo de opinido propde a

interlocugdo com o publico-alvo, para que os estudantes se apropriem do registro correto para

este tipo de género discursivo, vimos esta constru¢do do entendimento sobre argumentagéo
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mais especificamente nas questdes 7 e 8 ( EF89LP04 e EF69LP14), que instigam os alunos a
se posicionarem com relacdo a crise dos refugiados e a xenofobia com embasamento das teses
lidas, aprofundando a discussdo do tema. Esta proposta seria uma prévia para 0 ensino da
analise linguistica que vira em outra parte do capitulo e que analisaremos mais adiante.

Uma critica que se pode fazer é que nao parece suficiente promover o ensino da
argumentacdo e os sentidos das conjunces como se fard na parte do estudo da gramatica,
com um unico texto. As propostas de ensino da lingua proposto por Geraldi (2013) e Aquino
(2018) defendem que os alunos tenham contato com o maior nimero possivel de textos do
mesmo género para que o aluno possa ter ferramentas de inferir em mais de um texto as
carateristicas do género discursivo em questdo. Sugerimos que sejam trazidos mais textos do
mesmo género para enriquecer a leitura e compreensdo das caracteristicas da estrutura do
artigo de opiniao.

Na sequéncia das atividades propostas pelos livros didaticos, temos a lingua em
estudo que abordara a questdo gramatical, partindo do texto, porém o trabalho de inferéncia é
com apenas dois exemplos do livro sobre as conjuncbes coordenativas e subordinativas nas
questdes 1 até a 3 que ndo garantem a compreensdao do sentido semantico dos termos
destacados e parte direto para a explicagcdo do termo gramatical conjungéo. Para enriquecer a
compreensdo do aspecto gramatical, o professor pode revisitar o texto e elencar os trechos
com conjungdes e apontar os sentidos neles contidos, sendo interessante também ele
demonstrar em outros textos, igualmente auténticos, os sentidos semanticos inerentes em cada

conjuncao.



Figura 8 - Lingua em estudo (analise linguistica)

CONJUNCAD

1. Leiaos trechos aseguir, extraidos do artigo “lUma resposta global aos refugiados”.

— 1. As guerras se tornaram mais dursdouras. e os refugiados encontram dificul-
= chaedes dhs voltar para cusa.
I O desalios sAo enonmes, mas oio devemos esguecer os benelicios,

a) OQue relagio a palavra & estabelece entre a oracao gque ela introdur e a ara-
cao anterior? Explique

L b} E a palavra rmas, gue relacio estabelece anlre as oragbesT Expligque,

ch Cam base nas suas resposlas acs itens @ e b, explique por gue essas pala-
Vras sao importanies em um texto,

As conjuncies, também chamadas de conectives, tém por objetivo conactar oragbes ou
termos seamalhanies da mesma oracdo. Quando ums expressio {lormada por mais de uma
palayra) desempenha a funciio de uma conjuncio, ola é chamada de locuclo conjuntive.

Ao conectar oraghes, a8 conjungass eslabelecem relagio de senlido enire as partes de um
toxlo, Para saber o sentido expresse por uma conjuncda, & importante analisar o contexlio
am gue ela foi empregada, As conjuncbes, palavras invanidveis, sio classificndas como
coordenativas ou subordinativas,

CONJUNCAD COORDENATIVA

2. Leia, a sequir, um trecho de naoticia,

L ver de doar dinhelro para organieogdes que prestam afuda, o casal Clris-
tesplver @ Megina Catrambone gaston metade de suas econamies Geprosimisda-
mente LISS 7 milhtes, oo corca de B8 27 milhies) para criar sua prodpria ONCG e
o b eomm i buree pons resggatar ndolrogeos meomar.

14 havia instituigies ajudando os migrantes na Laeopa, mes a5 ossddis sl
vam mesrrerado no mar e oingudm estava Foeendo e, Se on genaormas mio agem
& respaonsabilidade da sociedade vl responder. A Moas (Migrane Offshore Add
Sratlen ) sk a prrbmacien GG & Ie oo mur resgatar pessoas”, conte Peging b BRC
Brail, |...]

Caroling Mmmblenegra, Famillsa dalbane wse Torlons pars resgatiar relugindos ne Meditorrnes
11, 16 sl XS, Dmponivel erm «hitp g1 glabo.comilfmondodnaticw 01 B0 Farilda- italiana
us - lorbena - para-rasgatar - relugind et -na- medilgrranes. Atmds . Acesso am: 9 maee 2017

a) Expligus o emprego da comungdo mas em destague no lrecho, relacionan-
do-a & motivacho da familia em guerer ajudar os refugiados naufrages,

b} De que forma o emprego da conjuncio e complemeanta e entatiza os motivos
pelos guais a lamilia resolvew agir?

ch As oracdes inicladas pelas conjuncdes @ @ mas em deslague precisam uma
da culra para gue seus senlides estejam campletos? Expligue.

Quando uma comjuncio relaciona termos em uma mesma oraclio ou oracbes
independentes, ala é chamada de conjuncio coordenativa,

Hbn ewcrava no livia,

Fonte: NOGUEIRAet all, 2018.
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Figura 9- Lingua em estudo do capitulo 1 da unidade 7 continuacéo

Conheca, a sequir, a classificagao de algumas conjungdes coardenati
vas e as relagoes de sentido expressas por elas.
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CONJUNCAD SUBORDINATIVA

3. Lewaasoracdesa sequir, extraidas do artigo "Uma resposta global aos refugiados”.

1. A capulbin marcow o primeira eeuniio de ideres poaes discubi @ase pmportant
Lerrma

11, Antes de nadar cm competipies, Yosea Tol poste & prova pare salvar vidas

a} Cada urmna das conjungies em destague introduz uma oracao. Entre essas
ncig ou independ®ncia sinldtica?
b} Com base na sua resposia anterior, essas cenjungies podem ser cla hica

das como coordenat 7 Por qua?

c) Qual é a relacio de

ey T
_ ANOTE Al |
A canjuncies subordinativas conectem duas oragdes: uma principal @ sua
subgordinada, Entre elas, his uma relacho de dependéncin sintiticn; 2 oragio subordinada
compieta a crache principal. Essas conjungées podem ser classificadas como conjungio
| wuberdinativa integrante (s¢ ou gue) ou conjungdo subordinativa adverbial,

sentido que cada uma deas conjunghes axpressa’?

As conjuncies subordinativas adverbiais exprimem a circunstancia ad

varbial referente ao que & enunciado na oracdo principal @ sdo classihcadas
de acordo com a relagdo de sentide que exprimem. Confira, no quadro abai

w0, algumas conjuncdes # locuc bes conjunbivas subardinalivas adverbiars

CLASSIFICACAD CONJUNCOES E LOCUCOES COMJUNTIVAS RELACAD DE SENTIDO

W Mio escreva no livro

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.

Nesta se¢do (Lingua em estudo), somente uma habilidade é trabalhada (EFO8LP12%): a
que associa o texto com topicos gramaticais. O assunto abordado nesta secdo do livro é o das
conjuncles e o estudante deve ser capaz de identificar no artigo de opinido e em outros
géneros discursivos, as conjuncdes coordenativas e subordinativas e como elas reforcam o
aspecto de persuasdo e como sdo empregadas no texto para contribuir na construcdo da
argumentatividade do texto. Constatamos uma concordincia com a Base, e pode ser

2 EFO8LP12 -ldentificar, em textos lidos, oracdes subordinadas com conjuncgdes de uso frequente, incorporando-
as as suas proprias producdes (BNCC,2017).
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enriquecida a proposta com mais artigos de opinido para que os alunos se apropriem do
contetdo.

A sequéncia ainda na mesma secdo Lingua em Estudo, ja na pagina 224, é a
apresentacdo pelo livro didatico da conjuncdo coordenativa. Os autores partem de uma tirinha
e retomam a andlise das conjunc¢Ges como nas 3 questbes anteriores que introduziram o topico
gramatical do exercicio anterior sem explorar a gama de conjuncfes que existem no texto e

classifica-los, como podemos constatar pela imagem da figura abaixo.

Figura 10 - Lingua em estudo capitulo 1 da unidade 7 continuacéo

ATIVIDADES

Leia a tira, em gue a personagem Snocpy estd brincande como se fosse um
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Indique o sentido expresso pelas conjuncées e locugdes conjuntivas em desta
que em cada uma das oraghes a seguir

a) Se (5] il 10, a5 cnangas hicard e
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e} Ana Paula esti exausta, pels na fois quilimetr
1) Augusta vie- ambarcar amanhi, visto que perdeu o v
g) Procedemos conforme nos (o arlentado |
h} Caso nio nos enconire em ca {eixe @ encomenda no apartamento ao lad
) Chegu nem {0 para que pudesse e har 6 malha
) Como poucas | 04 inlirmaram senca, lgor cancelou o evento
k) Jaquea malonan mpareceu, a profe a adou a
L} Ainda que chioy amos aula de educacdo |
1. Reescreva as frases abaixo em sew caderno, compleiando as lacunas com as
conjuncies coorentes com os sentidos expressos pelos enunciados
a) Esla 1 @i * varmos apreser Fog para o problem
b) Nos v 15 ajudar, % muita gente também est tribuind
c) Voo e NS argLr 5, W pode escrever um art lo opinido bam in
d) k frama d 4, % a5 pessoa scientizem de sua gravidade
[ 1R pnhecem L V0 tema, W oest 10 a6l
1) * i 108 o 0 proxir w TS T ndnadualistas
g} 0 tema ¢ discutido exaustivs te W que se lomarnm provid
h) Ed 16 ndo [on bem no exarme = Ludl
) * Amanda lenha fello o pessivel, ndo conseguid jar @ tempo na reun
I W s nao, Rodrigo gosta de se tornar um musico de
k) Nis precisames ajudar, ® ha muiia gente term passada fame

Fonte: NOGUEIRAet all, 2018.

E interessante fazer um recorte mais especifico das conjungdes coordenativas, para

posteriormente trabalhar com as conjuncdes subordinativas. Portanto, se o0s sentidos
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semanticos forem amplamente trabalhados pelo professor, a compreensdo epilinguistica
proposta por Geraldi (2013) no processo de ensino-aprendizagem torna-se mais concreta e
real para o aluno e sua aprendizagem sera garantida de uma forma reflexiva, como é o
alinhamento da pesquisa e dos autores. Nota-se que os autores preferiram nas questdes
presentes na pagina 224 nas questdes 1 e 2 um ensino metalinguistico e classificatorio da
lingua, proposta criticada por Geraldi (2013).

O ensino das conjuncdes € importante para que os alunos sejam capazes de usa-las
como operadores argumentativos e construir argumentos soélidos e com eles produzir sentidos
na confirmagdo ou refutacdo da tese do autor de um texto. O material didatico, em sua pagina
223 nas orientagdes didaticas do professor, ndo articulou o ensino da conjuncéo proposto nas
paginas 222 e 223 em suas questdes 1 até a 3, mas sugere a leitura de um artigo sobre a
conjuncdo como operador argumentativo, que destacaria 0 seu papel na construcdo da
argumentatividade do texto. A articulagdo seria um fator importante para aprofundar a o
conhecimento sobre as conjungdes contextualizadas ao texto, conforme aporte tedrico da
pesquisa ja elencou.

A secdo Lingua em estudo na pagina 224 (figura 10) restringe-se ao ensino da
gramatica e a classificacdo dos periodos compostos por coordenacdo e subordinacdo, que
foram criticados pelo Geraldi (2013) e Aquino (2018) ja que ndo houve uma profunda
articulacdo do ensino da conjuncdo que parta de um texto, sendo feita uma classificagéo
descontextualizada da andlise linguistica, como mostra a imagem nos exercicios 1, 2 e 3.

Com relacdo a proposta de ensino da conjuncdo, os autores articularem o ensino de
lingua com a argumentacdo. A ideia é que os alunos sejam incentivados a inferir os efeitos de
sentido provenientes do uso de recursos de coesdo sequencial que a conjungéo promove.

Desta maneira, podemos verificar como 0s operadores argumentativos constroem 0s
sentidos partindo do texto abordado na secdo Lingua em estudo da figura 8, mas na atividade
da pagina 224, as oragdes sdo descontextualizadas e ndo partem de um texto, como tem sido
apresentada a proposta do material didatico e de seus autores.

Seria interessante que os alunos mantivessem a perspectiva de ler textos e fazer a
inferéncia pelos textos auténticos para que eles possam perceber a articulacdo das conjuncdes
com os sentidos que podem ser expressos pelas conjungdo em textos produzidos pelos alunos,

sejam eles 0s orais ou escritos.
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3.1.2 Capitulo 2 da unidade 7 do livro do 8° ano

No segundo capitulo da unidade 7, teremos uma sequéncia de atividades semelhantes
ao capitulo anterior, mas com algumas diferencas, o quadro que contextualiza essas mudancas

encontra-se em anexo.

Quadro 5 - Capitulo 2 da unidade 7 do livro do 8° ano

Capitulo 2 Objetivos propostos Habilidades
Texto em estudo Conhecer as caracteristicas do | EFO8LP16 -Explicar os efeitos de
A o sentido do uso, em textos, de
género editorial estratégias de  modalizacio e

argumentatividade (sinais de
pontuacdo, adjetivos, substantivos,
expressdes de grau, verbos e
perifrases verbais, advérbios etc.
EF89LP04 - identificar e avaliar
teses/opinides/posicionamentos
explicitos e implicitos, argumentos e
contra-argumentos em textos
argumentativos do campo (carta de
leitor, comentario, artigo de opinido,
resenha critica etc.), posicionando-se
frente a questdo controversa de forma
sustentada.

EF89LPO5 -Analisar o efeito de
sentido produzido pelo uso, em
textos, de recurso a formas de
apropriacdo  textual  (parafrases,
citacdes, discurso direto, indireto ou
indireto livre).

EF89LP06 -Analisar o uso de
recursos persuasivos em  textos
argumentativos diversos (como a
elaboracdo do titulo, escolhas
lexicais, construgdes metaforicas, a
explicitacdo ou a ocultacdo de fontes
de informacdo) e seus efeitos de
sentido.

EF89LP14 -Analisar, em textos
argumentativos e propositivos, 0s
movimentos  argumentativos  de
sustentacdo, refutacdo e negociacdo e
os tipos de argumentos, avaliando a
forca/tipo dos argumentos utilizados.
EF89LP16 -Analisar a modalizacéo
realizada em textos noticiosos e
argumentativos, por meio das
modalidades apreciativas,
viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locucbes
adjetivas, advérbios, locucdes




adverbiais, oracBes adjetivas e
adverbiais, oracoes relativas
restritivas e explicativas etc., de
maneira a perceber a apreciacdo
ideoldgica sobre os fatos noticiados
ou as posicdes implicitas ou
assumidas.

EF89LP23-Analisar, em  textos
argumentativos, reivindicatérios e

propositivos, 0s movimentos
argumentativos utilizados
(sustentaco, refutacdo e

negociacdo), avaliando a forca dos
argumentos utilizados.

EF69LP13 -Engajar-se e contribuir
com a busca de conclusées comuns
relativas a problemas, temas ou
questbes polémicas de interesse da
turma e/ou de relevéancia social.
EF69LP16 -Analisar e utilizar as
formas de composicdo dos géneros
jornalisticos da ordem do relatar, tais
como noticias (piramide invertida no
impresso X  blocos  noticiosos
hipertextuais e hipermidiaticos no
digital, que também pode contar com
imagens de varios tipos, videos,
gravacOes de audio etc.), da ordem
do argumentar, tais como artigos de
opinido e editorial(contextualizacdo,
defesa de tese/opinido e uso de
argumentos) e das entrevistas:
apresentacdo e contextualizacdo do
entrevistado e do tema, estrutura
pergunta e resposta etc.

EF69LP17 -Perceber e analisar os
recursos estilisticos e semidticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios,
0s aspectos relativos ao tratamento
da informacdo em noticias, como a
ordenacdo dos eventos, as escolhas
lexicais, o efeito de imparcialidade
do relato, a morfologia do verbo, em
textos noticiosos e argumentativos,
reconhecendo marcas de pessoa,
nimero, tempo, modo, a distribui¢do
dos verbos nos géneros textuais (por
exemplo, as formas de pretérito em
relatos; as formas de presente e
futuro em géneros argumentativos; as
formas de imperativo em géneros
publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos
argumentativos diversos (como

a elaboracdo do titulo, escolhas
lexicais, construgdes metaforicas, a
explicitacdo ou a ocultacdo de fontes
de informacdo) e as estratégias de
persuasdo e apelo ao consumo com
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os recursos linguistico-discursivos
utilizados (tempo verbal, jogos de
palavras, metéaforas, imagens).
EF69LP56 -Fazer uso consciente e
reflexivo de regras e normas da
norma-padrdo em situacGes de fala e
escrita nas quais ela deve ser usada.

Lingua em estudo

Diferenciar periodos simples

dos compostos

EFO8LP11 -ldentificar, em textos
lidos ou de produgdo propria,
agrupamento de oragfes sem
periodos, diferenciando coordenagéo
de subordinacéo.

A lingua na real

Observar o efeito de sentido do

uso das conjuncgoes

EFO08LP13-Inferir efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos de
coesdo sequencial: conjuncbes e
articuladores textuais.

Escrita em pauta

Observar regras de grafia e

acentuacgéo

EF69LP56 -Fazer uso consciente e
reflexivo de regras e normas da
norma-padrdo em situacGes de fala e
escrita nas quais ela deve ser usada.

Agora é com vocé!

Produzir um editorial de acordo

com o género

EFO8LP04 -Utilizar, ao produzir
texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: ortografia, regéncias e
concordancias nominal e verbal,
modos e tempos verbais, pontuacdo
etc.

EFO8LP14 -Utilizar, ao produzir
texto, recursos de coesdo sequencial
(articuladores)e referencial (léxica e
pronominal),construgdes passivas e
impessoais, discurso direto e indireto

€ Outros  recursos  expressivos
adequados ao género textual.
EF69LPO7 -Produzir textos em

diferentes géneros, considerando sua
adequagdo ao contexto producdo e
circulacio - 0s enunciadores
envolvidos, os objetivos, o género, o
suporte, a circulagdo -, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou
em movimento etc.), a variedade
linguistica e/ou semi6tica apropriada
a esse contexto, a construgdo da

textualidade relacionada as
propriedades textuais e do género),
utilizando estratégias de
planejamento, elaboragdo, revisdo,

edicdo, reescrita/redesign e avaliacdo
de textos, para, com a ajuda do
professor e a colaboracdo dos
colegas, corrigir e aprimorar as
producdes realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacdes, correcbes
de concordancia, ortografia,
pontuacdo em textos e editando
imagens, arquivos sonoros, fazendo
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cortes, acréscimos,
acrescentando/alterando
ordenamentos etc.
EF69LP08 -Revisar/editar o texto
produzido - noticia, reportagem,
resenha, artigo de opinido, dentre
outros -, tendo em vista sua
adequacdo ao contexto de producdo,
a midia em questdo, caracteristicas
do género, aspectos relativos a
textualidade, a relacdo entre as
diferentes semioses, a formatacdo e
uso adequado das ferramentas de
edicdo (de texto, foto, dudio e video,
dependendo do caso) e adequacdo a
norma culta.

EF69LP16 -Analisar e utilizar as
formas de composicdo dos géneros
jornalisticos da ordem do relatar, tais
como noticias (piramide invertida no
impresso X  blocos  noticiosos
hipertextuais e hipermidiaticos no
digital, que também pode contar com
imagens de varios tipos, videos,
gravacBes de audio etc.), da ordem
do argumentar, tais como artigos de
opinido e editorial(contextualizacdo,
defesa de tese/opinido e uso de
argumentos) e das entrevistas:
apresentacdo e contextualizacdo do
entrevistado e do tema, estrutura
pergunta e resposta etc.
EF69LP18-Utilizar, na
escrita/reescrita de textos
argumentativos, recursos linguisticos
gue marquem as relacfes de sentido
entre paragrafos e enunciados do
texto e operadores de conexdo
adequados aos tipos de argumento e
a forma de composicdo de textos
argumentativos, de maneira a
garantir a coesdo, a coeréncia e a
progressdo tematica nesses textos
(“primeiramente, mas, no entanto,
em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em conclusdo” etc.).
EF69LP55 -Reconhecer as
variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico.

EF69LP56 - Fazer uso consciente e
reflexivo de regras e normas da
norma-padrdo em situacGes de fala e
escrita nas quais ela deve ser usada.

ajustes,
efeitos,

Investigar

Checar fatos e expor resultados

EFO8LP02 -Justificar diferencas ou
semelhancas no tratamento dado a
uma mesma informagdo veiculada
em textos diferentes, consultando
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sites e servigos de checadores de
fatos.

EF89LPO1 -Analisar os interesses
gue movem o campo jornalistico, 0s
efeitos das novas tecnologias no
campo e as condicBes que fazem da
informacdo uma mercadoria, de
forma a poder desenvolver uma
atitude critica frente aos textos
jornalisticos.

EF89LP06 -Analisar o uso de
recursos persuasivos em  textos
argumentativos diversos (como a
elaboracdo do titulo, escolhas
lexicais, construcdes metaféricas, a
explicitacdo ou a ocultacdo de fontes
de informacdo) e seus efeitos de
sentido.

EF89LP24 - Realizar pesquisa,
estabelecendo o recorte das questdes,
usando fontes abertas e confiaveis.
EF89LP25 - Divulgar o resultado de
pesquisas por meio de apresentacdes
orais, verbetes de enciclopédias
colaborativas, reportagens de
divulgacéo cientifica, vlogs
cientificos, videos de diferentes tipos
etc.

EF89LP27 - Tecer consideracBes e
formular problematizacdes
pertinentes, em momentos oportunos,
em situacBes de aulas, apresentacdo
oral, seminario etc.

EF69LP26 - Tomar nota em
discussdes, debates, palestras,
apresentacdo de propostas, reunides,
como forma de documentar o evento
e apoiar a prépria fala (que pode se
dar no momento do evento ou
posteriormente, quando, por
exemplo, for necessaria a retomada
dos assuntos tratados em outros
contextos publicos, como diante dos
representados).

EF69LP30 - Comparar, com a ajuda
do professor, contetidos, dados e
informacBes de diferentes fontes,
levando em conta seus contextos de
producéo e referéncias, identificando
coincidéncias, complementaridades e
contradicbes, de forma a poder
identificar erros/imprecisdes
conceituais, compreender e
posicionar-se criticamente sobre 0s
conteudos e informagGes em questéo.
EF69LP32 -Selecionar informac6es e
dados relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.),
avaliando a qualidade e a utilidade
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dessas  fontes, e  organizar,
esquematicamente, com ajuda do
professor, as informacdes necessarias
(sem excedé-las) com ou sem apoio
de ferramentas digitais, em quadros,
tabelas ou graficos.

EF69LP38 -Organizar os dados e
informacdes pesquisados em painéis
ou slides de apresentacdo, levando
em conta o contexto de producéo, o
tempo disponivel, as caracteristicas
do género apresentacdo oral, a
multissemios e, as midias e
tecnologias que serdo utilizadas,
ensaiar a apresentacdo, considerando
também elementos para linguisticos e
cinésicos e proceder a exposic¢do oral
de resultados de estudos e pesquisas,
no tempo determinado, a partir do
planejamento e da definicdo de
diferentes formas de uso da fala —
memorizada, com apoio da leitura ou
fala esponténea.

EF69LP39 - Definir o recorte
tematico da entrevista e o
entrevistado, levantar informacGes
sobreo entrevistado e sobre o tema da
entrevista, elaborar roteiro de
perguntas, realizar entrevista, a partir
do roteiro, abrindo possibilidades
para fazer perguntas a partir da
resposta, se 0 contexto permitir,
tomar nota, gravar ou salvar a
entrevista e usar adequadamente as
informacdes obtidas, de acordo com
0s objetivos estabelecidos.

EF69LP41 -Usar adequadamente
ferramentas de apoio a apresentacdes
orais, escolhendo e usando tipos e
tamanhos de fontes que permitam
boa visualizacdo, topicalizando e/ou
organizando o contetdo em itens,
inserindo  de forma adequada
imagens, gréficos, tabelas,f ormas e
elementos graficos, dimensionando a
guantidade de texto (e imagem) por
slide, usando progressivamente e de
forma harmdnica recursos mais
sofisticados como  efeitos de
transicdo, slides mestres, layouts
personalizados etc.

EF69LP41 - Usar adequadamente
ferramentas de apoio a apresentac@es
orais, escolhendo e usando tipos e
tamanhos de fontes que permitam
boa visualizacdo, topicalizando e/ou
organizando o contetdo em itens,
inserindo  de forma adequada
imagens, gréaficos, tabelas, formas e
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elementos graficos, dimensionando a
guantidade de texto (e imagem) por
slide, usando progressivamente e de
forma harménica recursos mais
sofisticados como  efeitos  de
transicdo, slides mestres, layouts
personalizados etc.

EF69LP56 - Fazer uso consciente e
reflexivo de regras e normas da
norma-padrdo em situacGes de fala e
escrita nas quais ela deve ser usada.

Atividades integradas

Identificar caracteristicas do
género e compreender as
estratégias argumentativas no
artigo;
identificar o sentido de uso de
conjuncao em periodos do
artigo.

EF89LP0O3 - Analisar textos de
opinido  (artigos de  opinido,
editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes
sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e
fundamentada, ética e respeitosa
frente a fatos e opiniBes relacionados
a esses textos.

EF89LP04 - Identificar e avaliar
teses/opiniBes/posicionamentos
explicitos e implicitos, argumentos e
contra-argumentos em textos
argumentativos do campo (carta de
leitor, comentario, artigo de opinido,
resenha critica etc.), posicionando-se
frente a questdo controversa de forma
sustentada.

EF89LP06 - Analisar o uso de
recursos persuasivos em  textos
argumentativos diversos (como a
elaboracdo do titulo, escolhas
lexicais, construgdes metaforicas, a
explicitacdo ou a ocultacdo de fontes
de informacdo) e seus efeitos de
sentido

EF89LP14 - Analisar, em textos
argumentativos e propositivos, 0s
movimentos  argumentativos  de
sustentacgdo, refutacdo e negociacgdo e
os tipos de argumentos, avaliando a
forga/tipo dos argumentos utilizados.
EF89LP16 - Analisar a modalizagdo
realizada em textos noticiosos e
argumentativos, por meio das
modalidades apreciativas,
viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos ,locucfes

adjetivas, advérbios, locucdes
adverbiais, oracdes adjetivas e
adverbiais, oracles relativas

restritivas e explicativas etc., de
maneira a perceber a apreciacdo
ideoldgica sobre os fatos noticiados
ou as posicles implicitas ou
assumidas.

EF8ILP17 - Relacionar textos e
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documentos legais e normativos de
importancia universal, nacional ou
local que envolvam direitos, em
especial, de criangas, adolescentes e
jovens — tais como a Declaragdo dos
Direitos Humanos, a Constituicdo
Brasileira, o ECA - e a
regulamentacdo da  organizacdo
escolar — por exemplo, regimento
escolar -, a seus contextos de
producdo, reconhecendo e analisando
possiveis motivacdes, finalidades e
sua vinculagdo com experiéncias
humanas e fatos historicos e sociais,
como forma de ampliar a
compreensdo dos direitos e deveres,
de fomentar 0S principios
democraticos e uma atuacdo pautada
pela ética da responsabilidade (o
outro tem direito a uma vida digna
tanto quanto eu tenho).

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.
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Na secdo O que vem a seguir sugere que os alunos fagam a leitura de um editorial

publicado em um jornal de grande circulagédo para que levantem hipoteses sobre o motivo e as

circunstancias do titulo do texto.

A proposta do livro se mantém com uma pré-leitura que contextualize o género para

os alunos, demonstrado no inicio do capitulo O que vem a seguir , seguido de um trabalho na

leitura motivando os alunos a perceberem quais caracteristicas o texto tem em comum com o

texto trabalhado no capitulo 1 da unidade anterior do livro do 8° ano e num trabalho de pos-

leitura, é proposto um trabalho de reflexdo sobre como os argumentos foram expostos pelo

texto, ou seja os alunos devem procurar a tese e 0s argumentos que dao suporte atese.Nesta

parte ndo tem uma habilidade especifica apontada pelos editores. Vejamos a figura referente a

esta secéo:
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Figura 11 - O que vem a seguir capitulo 2 da unidade 7

O POSICIONAMENTO

DE UM GRUPO

0 QUE VEM A SEGUIR

MNo capitule anterior, vocé& leu um artigo de opinidao sobre a crise dos refugiados. Agora, voc@
lera um editorial publicade em um jornal de grande circulacao scbre o mesmo tema, porém, a es-
crita do editorial foi motivada por um evento especifico. Analise o titulo do editorial e, com a turma,
levante hipdteses sobre esse evento motivador e as circunstéancias em que ele ocorreu

TEXTO

O pinidio

A morte de 800 imigrantes

Y oais neva tragcdin cnvalvendo pes cpuae benibavann e begar b Earog WAr N
wimchas oo Africa, diose el e o el BOCY rmomtos dbe v sch v [ET} RETIS PY1
[T \ R 1o drain par 1P remtar probi |
..... ( L lee e vl e YENCIE ' ocdecdancle e
[ { e Ly vin aguaes | el 1" il I il |
Firr I I ] I i (RIS FRTENRY 1" ul L] ] 1 | (RRN

il 1l i roalivicli il o | | i [
ey g o s | lrann 1 Crrns lit I Iri i bri 1
M chpbbey, cnrja Peesp v Liclmed s v Firm ar ey ol F

D Estado de S. Paulo

23 Abril 2D1°F 12 b

E evidente que o problema da imigragio nbo se resaolverd apomss por ome ato de
vontace, que abra as portas indistinoomente a todos guantos resolvam tentar o
vidda melhor conm terras europeias, vier lunm de onde vierem. Tal L & alimentmda
Prosr sgquacles g 1@ gscuso interesse e desmoralizar as pot@noias ocidentais,
Fertrmb el -an como indileremnies wo solvipnenbes vrmrmma

Sepgundo o agéncia de seguronga de Proneelras da Unibo Boarapein, bd entre SO0
il e | omilhiio de pressoas ma Libia, neste momento, esporanclo wma opaortuidacde
e enbarcar rumo b Borvopae SN Goo@ o odeno: Lrivigal somddda moais consdderancle
ser b warnerite el e relagio a vodo o ano passado, guando chegoaram cerca
clee |70 ikl relugiados go continemnte vindos por mmare da Alvics. SNeoboom pals do

el terio condigtes de recelsr tanto ggonte ¢n Freaiiicdr TdoFagaan

Mo entanto, niko se pode ouis apoiar s politico de boigragdo sommente em e idias

guie tentam transferic o |-||:|||L-|||.. paara Jesmge do litoral curopew, Ao centrar seus

Mho estrava no liveo, TN

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018

Depois da leitura do texto da secdo anterior, a proxima parte que é Para entender o
texto, mantendo o que foi feito na mesma secdo do capitulo anterior com perguntas para
buscar a resposta no texto, mantendo a mesma abordagem que o livro se prop6s em sua
estrutura.

O livro propGe a leitura de uma resenha critica para introduzir o ensino dos periodos
compostos (coordenagdo e subordinacgdo). O texto é um Unico exemplar para que os alunos
facam inferéncias sobre o género, que conforme ja discutimos, ndo é da realidade dos alunos,
como apontado na metodologia sobre o contexto social da pesquisa. Deste modo, reiteramos
que o professor enriqueca a analise e traga mais textos similares para que os alunos ganhem
subsidios na apropriacdo do género.
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Vejamos as atividades propostas no livro, na se¢do lingua em estudo:

Figura 12 - Lingua em estudo do capitulo 2 da unidade 7

PERIODO SIMPLES  PERIODO COMPOSTO

1, Leia a sequir o trecho de uma critica sobre um livro do escritor peruano Mario
Vargas Llosa, publicada no jarnal O Globe,

Critica: Vargas Llosa aborda o drama dos refugiados
em liveo infantil

0 "hareo das criancas” ¢ haseada em s hisidria da fromeds Marcal Selvab

RICH - O peruano Mario Vg | b (199345 peseant [N i peguenos leoies
em O bren g « TR, Wind histria do francés Marcel Schwob (1867|905
que, na livia A criizna s crimgs, narrs 8 desafarunads wentwes de visans
mirins ruma a Jerusalém: “Mar consagrado, o que fresie com s nossas criongas?
{ined Lol P e 0 s, b Cl iarachar, que engiliy minhys criancinhas

I|||u'~|.|r da IS |1“1"L:|'||1 it & Schwab ji i PEHMETER RN, Nan i comis g
relactanar o Wsideln die | losa a0 i \erurnda dis ertaneas”, o alemio

Bertale Breche (18981956, Nesse poem, Brecht desereve os infortdnias di

i grupo de colangus polonesas dlis, que, em plena Segunda Guerm Mundial

$ Mario Vargas

vagavam em husca de abrigo “Escapavam i batalbas e deiavim i dor pro

Ligsa no Festival R sl RN
|ﬂtEf|'IIE|ﬂnﬂ|.dEl W EREREELY NN SO ERC AL ANSTE T |I.|I.| B BN |I||.i
Livre, Escéel, 2013 |
[lires Wallnck d Amarante. 0 Gloka, ¥ un. 2006, Dispantvel o Hps:agionn loba com
(11T o R TE TR T B T R T R T (F [T
wit=irlanLl=1 7008 Arases e 20wl 018

.” Apesar de 1878 PlErR; [ ] r'l"" dos histhncos distintos JUe ||.'| BM I

L aRTFE 85 [res o0ras clladas na lexar

b} Identifique quantos varbos ha no litulo & na Linha hina do texto, Copie-os e

GeU caderna, contluindo quantas oragoes ha em cada period

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.

Ainda pensando no contexto no qual a pesquisa se insere, o autor ndo faz parte do
cotidiano dos alunos e uma prévia sobre quem foi 0 autor e sua contribuicdo na literatura se
faz necessario, para um posterior trabalho com a resenha critica. Depois da leitura na pagina
232, a questdo 1 no seu item a faz uma pergunta sobre o periodo histérico e no item b pede
que os alunos identifiquem os verbos presentes no texto.

O intuito é que os alunos entendam que os periodos estdo relacionados com a
quantidade de verbos e os autores trazem uma breve explicacdo sobre periodo simples. Na

questdo 2, recuperam um trecho da resenha para inserir o conceito de periodo composto. A



77

critica é que os conceitos sdo pouco contextualizados e aprofundados, apesar de partir de um
texto auténtico.

Como ja foi citado anteriormente, um trabalho de inferéncia com um assunto
complexo pautado num género que ndo faz parte da leitura dos alunos deve ser bem detalhado
e aprofundado pelo professor para que o entendimento sobre a analise gramatical seja mais
rica e assertiva. A figura 13 detalha o que expusemos.

Figura 13 - Lingua em estudo do capitulo 2 da unidade 7 do livro do 8° ano
]

Mo pﬁr‘l'm]a simplés, ho apenas umn oragho, & qual &6 constrol em tarno de um unlca
wirbo ou lecucdo verbal. Par exemplo, nas oragdes "Ele chegou cedo” 8 “Ele precisa
hagar ceda”, by, respectivemente, um verbo ¢ uma lecugdo verbal, ¢ ambos sio

denominadas pariodos simples

2. Leia, a sequir, um trecho extralds do editorial "A morte de B0O imigrantes”

Niv cenitrid sens ealorgos I s 1 |.-.-n.||-||n- ekl eigees, as mutoridedes gon
tlnentais Bngem gue o drama de miséria do lado de 1 do mar ndio Thes diz re L
a) ldi Nque 05 vart pra 1B ni I oda. Copia ng cadarna
b} Quanlas oragtes ha nesss pericd Justiligue

0 periodo composto & lormado por duds ou mais eragoes, conslruidas om larno de dois
ol mals werbios ou lecucdes verbals, Desss torma, o Aumeara de verbas (ol de lacucdes

sorbais) corrasponde o0 numaero exato de oragoes

0 perioda compesto pode ser classilicada como perieda composto por coordenagia ou
come periede composto por subordinacde

MAn escrava nolivre ‘

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p.232.



Figura 14 - Lingua em estudo do capitulo 2 da unidade 7 do livro do 8° ano

COORDENACAD E SUBORDINACAD

3. Lea, a SEGUIT, LM trecho de uma r-"-[:.:'n" gem sobre oulra crise de ."!"'|I:I'|I.'!-I'| 05

Hha 16 séculos, a Furmgur vwvas comn sésria orise de eelugmadog. Assam como bngs
um e sava mtas nos Balcis para fuggr de atmocidades e buscar o3 TANCa T
li=iTias esirsineciris, | iT6 Ty T O Sl LBt sate el b avaa s iy Massil TR
gondos, v dos povos quee s roansenos chamasvam genericanente de barbaros, Eles
mmygrararm para o sul e pediram e i Eriey s powberoso do Olcsdente.

e germdnica., esse povis habitava o leste europea e se subsdividia o SLMEs
dlos (o purra muaes a lesee ) o visbposdos (ruals 0 oesge)

\-.|-|||- les sy, o historiador o ilivar o i Aviary N Earceline EN(BLL djLbL
s godos estiovam sendo expolsos de suas Lerms pos pma Tnsgas sebvagem sem prar
liehis e desc feito redemoinhes dos montanhos, como se tivesse brotadio de
LA ek e erckiado ¥olerr, e cheEsiruiu Buachis 4 gpuie se encoanlrassse o sl el
nlw Ersvinn os hianass, oim peoves ndimacke guie se deslocow poera a Eompe Clenteal e
biopscn e teerras o [t FTATRE L Y el gl Cpum LFINA] IVARITT, TN inliinm s CleaImdreieas
por mein de aliengas o comgguislies

s goxcbos emvtriran s Dol de vieo Foms « grarain. praca o Drdcis, reghlo g
hede Fioa nos territdrios de Bulgdrie, Grdcis ¢ Turguia ¢ gue n i LI
provcimein romuma . Cass conseirpissem se estalselecer, estariam em wma terra [or
il cha owten lado dio Flo Exandld anicls protegiclos Joa deia dos bBnes

I ir 1 n i ref 1 i 1 1 I
I la
1 1 1 1 1
. i 1 L | i 1 L¥
1 i 1 1 ipal o

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.
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No exercicio da pagina 233, sdo destacados trechos de uma reportagem para uma

inferéncia sobre o tema no exercicio 3. Para na quarta questao serem propostas releituras dos

periodos compostos. Aqui a articulagcdo com o texto é coerente com a proposta do livro e

sempre ancorado no texto trazido pelos editores. Claro que em caso de duvida dos alunos, este

aspecto pode ser aprofundado e melhor elucidado pelo professor com mais textos que ele

pode selecionar.

Mesmo com a clara exposicdo do topico gramatical e sua articulagdo com o0s géneros

prospostos pela unidade, ndo ocorre uma articulacéo do ensino do periodo simples e composto

com o estudo da argumentacdo. A questdo verbal poderia ser explorada ancorada no aspecto

de progressdo textual dos argumentos apresentados nos textos, por exemplo. As figuras que

vém na sequéncia também ndo trouxeram nenhuma contribui¢do para o ensino da lingua, com

foco meramente metalinguistico, perspectiva criticada por Geraldi (2013) na fundamentagéo

tedrica. Lembrando que a BNCC (2018) recomenda que a analise linguistica seja feita

partindo dos géneros discursivos e que seu ensino seja articulado, neste caso com o ensino da

argumentacao que seria a proposta da unidade.



Figura 15 - Lingua em estudo do capitulo 2 da unidade 7 do livro do 8° ano

4. Releia estes periodos compostes do trecho da reportagem

1. Eles migracom para o sul e pedivam alrlgo no impéin mais poderoso do
Ohcidente.

11 A medicla guie avangavam, expandiam sews dominios por meio e allmngas

& COnELIRLaN

a) Ouartas araghes hd em cada um dos periodos? Explique

b} Em gue periedo hia relacdo de independéncia entre as cracoes? Por qué?

c} Explique a relagéo de depe cia prasentis no oulro periodo

e nconjunchoe alocucho conjuntva nos periodos & explique os efeitos
de sentido em cada uma daelas
Os periodes | e [l correspondem, respectivamente, ao periodo composto
por coordenacio e ao periodo composto por subardinacio. Mos dois perio
dos faram utilizadas conjuncao e locucdo conjuntiva para estabelecer uma
relacdo de sentido entre as oracdes. No entanta, o que difere um periodo da
outro & a relacio de dependéncia entre a oracdo 1 e 2

0 periodo composta por coordenagdio 4 estruturado por oracoes coordenadas, ou
sejn, oracies independentes sintaticamente, mas que estabelecem, entre o, uma
relagho de sentida. Um periodo em que 28 oraches ndo pessvem sentide sozinhas @ sho
sintaticamente depandontos & denominado periodo composte por subordinacio.

W Mo eccreva na livro

Figura 16 - Lingua em estudo do capitulo 2 da unidade 7 do livro do 8° ano

113

1. Leiaatira e responda ds questdes,

|
i
I
i
l
|
§
i

Dick Browne. O mehar de Hagar, & Horke!, Ports Alagre. LAPMW, 2014, p

a) O hurmor da tira e provocado pelo fato de a imagem surpreender o lellor no
segundo guadrinho, Censiderando a {zla de Hagar no quadrinho anterior,
porque a imagem do sequndo guadrinha @ surpreendente?

b) Mo primeira guadrinha da tira, hi periodos simples. Explique como & possl
vol identilica-los,

¢) Reascreva a fala de Hagar do primeiro guadrinho de modo & transforma-la
em periode composto, Faca os ajusies necessarios

d) Mo primgirn quadrinho, com somente periodos simples na lala de Hagar, o
tédio da personagem & destacado ou amenizado? Por qué?

e) Analise qual & o eleifo do emprego de pericdos simples e a relacac estabe-
lecida entre asse ampreqo @ a lala de Hagar no Gltima quadrinha

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.
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Figura 17 - Lingua em estudo do capitulo 2 da unidade 7 do livro do 8° ano

LEid 05 |.| riodos a si aQuir @, no g adern 1, Elassiligue cada um deles como sim

Us periodos a seguir sdo compostos por coordenagad ou ubordinacao? Clas

sillque=os ne caderno, ldentihigue o sentido das comuncoes, quanda houvar

Fonte: NOGUEIRA, et all, 2018.

Para sintetizar, concluimos que o ensino reflexivo da lingua que parta de um estudo
epilinguistico, como Geraldi (2013) defende, ndo se respalda/evidencia. Frases sem
contextualizacdo em textos auténticos e que partam de criacdo dos autores, encontramos
propostas com mera classificacdo, sem aprofundamento do sentido produzido pelo periodo.
Neste sentido, ndo houve consondncia com a proposta de Geraldi (2013) nem da Base
Nacional Comum Curricular.

A argumentacao deveria ter sido o cerne do capitulo para aprofundar os aspectos da
sexta competéncia e oportunizar a defesa de pontos de vistas por partes dos estudantes. Aqui o
professor devera fazer uma ponte para associar 0 tdpico de periodos compostos com a
argumentacao para que esta lacuna seja preenchida.

A Lingua em estudo e Lingua na real ttm a ideia de reforcar a conjuncdo como
elemento coesivo e a habilidade EFO8LP13 e EFO8LP11 estdo presentes para o aluno
identificar a diferenga entre uma conjuncéo coordenativa e a subordinativa, mas os autores do

livro ndo propuseram uma articulacdo com o aspecto argumentativo.



Figura 18 - Apresentacdo do capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9° ano

A CONJUNCAD COMO ELEMENTO DE COESAD
1. Leia o lexto e conhega um pouco sobre a Hospedaria do Imigrante, atualmente
conhecida como Memarial do Imigrante, localizada na cidade de Sao Paulo

\ Huspedarin do Imigrante fol eclada para reuntr e preserar

documentag

35y T Memarial da Imigrante, na cidade de
IER TR Sdo Pauvlo, Folo de 2007

a} De acordo com pspedaria do Imegrante foi cris-

da? Por que ] T
b} O psie doe

A Howpedaria do Dslgranie [ol criadyg par rounir ¢ I IVIT i
elio, memiria ¢ objetos de migrnes
. periodo & sir | comy ue i m sl
| due rela nlre T

¢} Na ire r 1 busea d r 1girvel

| na situacio dillel Jils! s iy i

ur @ Como | o para a viagem? Expligy

2. Aseqguir, leia o trecho de uma reportagem

O Brasll & considerado acolbedor, mas o praviea desfaz pare dessa imagem

cebe papdls di Policia Federal pus

Lo chegar agguil, o refugiada re
Yarém, emprege o ahrign so difioois

cireulnzlio, Pax

t i} m
# alrioung com bedr 18 mat detalhe'cidnde 0 r ol
wura- i A7 a4 1, 2018
al Mo troct 10 T g I
b} Nainterior de g rlade b urr I il 14 il
Uue patavra indica il | G| riogd
e} Em um dos pariod 1 o 1 1omen Ju
um fatoondicado na oul i -ar e
d} Uma das oragdes ¢ introduzida pela In n. Entr idela
eslabetece ur wlacio? Que Lipo de relaca i
e} Hi duds conjunciies ne Uma dela tabelece relach 1
c T periodo @ a oulra indi T T |
pe jos diferan Ma caderno, imdige @

MAs conjuncaes sho urm recurse lundamae
orapdes, estabalecem ralagho di 5
eupressas entre o4 periodos, @ nho ent

al de coesda textual, pois, além de ligar as
o @los. Em alguns casos, relacionam idelas
AG oraches do mesmo periodo

W Mo sscrewa no livro

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018

135

Como a figura anterior mostra, a articulacdo da conjuncdo como elemento coesivo ndo
fica bem explicitada. Outrossim que o ensino da argumentacdo ndo foi elencado a proposta, o
gue seria bem interessante e ampliaria o repertorio dos estudantes sobre os elementos
argumentativos.

Na secdo seguinte*“Escrita em pauta”temos a escrita editorial e ndo houve uma boa
selecdo para a apresentacdo da atividade, pois ndo houve uma explicagdo sobre a atividade
proposta nem articulagdo com o ensino da argumentacdo e o texto que os autores do livro
propdem no capitulo 1 da unidade 7, foi bem diferente do proposto neste capitulo.

Vimos no capitulo anterior que a as atividades dialogaram com a argumentacdo na

parte de leitura e compreensdo textual, mas que da secdo de andlise linguitica (texto em

81
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estudo) ndo hove articulagdo com o ensino da competéncia da argumentagdo. As atividades
tinham um viés metalinglistico e classificatério, que Geraldi (2013) e Aquino (2018)
criticam, por entender que o a pratica pedagogica da linguagem deva ser contextualizada.
Porém, ndo fica clara a intencdo das atividades com pouco aprofundamento no topico
gramatical com a argumentagdo e também pouca correlagdo do aspecto argumentativo com a
leitura de textos. O ensino de lingua pauta-se em classificacdo dos termos sintaticos e
gramaticais e a leitura e interpretacdo trabalha muito pouco os elementos da argumentacéo
como a tese central e como os argumentos secundarios respladam a tese durante todo o texto
(artigo de opinido), o que dificulta a producdo de um texto com estrutura do género pautado
nos argumentos para defender seu ponto de vista. A figura ilustra a discussao neste paragrafo.

Figura 19 - Escrita em Pauta do capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9° ano

SACRHE L N1

USOS DO POR QUE, POR QUE, POROUE E PORQUE

h

Leia a tira a sequir e faga o g

US0 DO POR QUE
For que & 8 Juncao di preposica por @ de
0 sentido atribuido Apressao @ o mesmo que
qual razao”, Pade tambem ser @ jungdo da pre;
relativo gue, tendo o mesmo sentido de "pelo qual’, Veja alg
Por que voct ainda nio O mativo por que ndo terminei o livro
lerminou de ler seu livra? & que ainda nio tive tempo
US0 00 POR uE
For qué @ @ |ungdo da prepoaicac por @ do pronome Interrogative §
Ja apenas em final de frases ol ' pau |
fa qual & pronunciada corm mais il
Yook nde chegou antes por qué? Acardel indisposto, ndo sel por qué

150 00 PORGUE
Foriue 8 um Mjune impregada para conectar aragies, estabele

enda entre elas relacio de causa (sentido de (4 quel, explicacdo (sentid
povs) ou finalidade (sentido de para gue). Yeja um exemy

0 tempo esta seco porque naa chove ha semanas

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018
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A proposta do livro foi a abordagem de ensino de ortografia (porque, por que, porqué
ou por qué). A proposta parte da leitura de uma tirinha o que corrobora a perspectiva da
BNCC, mas faltou também aqui uma proposta que aprofundasse a argumentacdo. O material
didatico reitera seu objetivo nesta secdo com a competéncia especifica de lingua portuguesa
02 (CELPO2) que enfatiza a apropriagdo da cultura letrada e ndo considera os aspectos
culturais do local em que o livro sera eventualmente utilizado.

Desta forma, faltou articulacdo entre os textos dos capitulos 1 e 2 da unidade 7 do
livro do 8 ° ano, para aprofundamento da questdo da argumentacdo na atividade do livro da
editora SM.

Reitero ser importante que o ensino da argumentacéo e que as atividades propostas por
ele sejam articuladas com o objetivo de promover uma formagéo critica para os estudantes. A
insercdo de atividades sem respaldo do tema da licdo resulta em um ensino superficial, que
ndo é o que é defendido no aporte tedrico da pesquisa, que defende um ensino pautado no
texto e articulado com a gramatica.

Contudo, o que se verificou na analise linglistica € um ensino da gramatica com pouca
articulacdo com textos e outra questdo que ja chamamos a atencdo em outros momentos € que
o professor precisa aprofundar as estruturas argumentativas e para isso um unico texto ndo
garantiria o seu aprendizado. Sugerimos que o professor enriqueca e aprofunde as estruturas
com mais textos auténticos para facilitar o ensino dos demais tdpicos, principalmente a

analise linguistica.

3.2 Livro do 9° ano: Unidade 7

3.2.1 Capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9°

Prosseguiremos agora com a analise da unidade 7 do livro do 9° ano. Esta unidade
propde um estudo sobre o género discursivo resenha critica, contemplando aspectos da
argumentacao para que o aluno aprofunde a reflexdo na questdo de defesa de argumentos. O
quadro com a descricdo dos objetivos das atividades e as habilidades relacionadas a Base

encontram-se em anexo.
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Como tem sido a caracteristica da editora para os livros do componente de lingua
portuguesa, sdo feitas algumas perguntas para ir provocando a curiosidade e criando
expectativas nos alunos. Perguntas que pressupdem que os alunos tém o habito de ler resenhas
e de que modo as resenham influenciam sua escolha em ler um livro ou assisitir a um filme ou
série.

Os autores ja chamam a aten¢do dos alunos para palavras que tém a mesma raiz (ex:
livro, livraria, livreiro) com o objetivo de provocar a reflexdo inicial sobre elas pertencerem
ao mesmo campo semantico.

Na proxima figura, os alunos sdo convidados a ler uma imagem e fazerem inferéncias,
principalmente do campo artistico, promovendo a reflexdo da literatura em contraponto com o
trafego urbano. E uma alusdo a vida na cidade que é movimentada e agitada e se seria
possivel neste cenario agitado da cidade, consumir Literatura.

Figura 20 - Apresentacdo do capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9° ano
- - -
.- ’ - e - -— = ‘
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. o ———
;%' i J
% = -

550
pr r i o

& Intervencées artisticas interrompem de modo Inusitado ‘\’
o cotidiano, convidando o pdblico a interagir com a obra.
Oual & o sentido dessa obra nos dias atuais?

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.
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Alguns destes alunos nunca nem sairam de sua cidade natal, entdo a discusséo feita no
livro se torna fora de contexto. Neste capitulo cabe ao professor pensar uma outra estratégia
para que os alunos entendam o que é esperado deles.

Caberia nesta atividade uma contextualizacdo do modo de vida em uma grande cidade
para que os alunos consigam compreender a dificuldade de ler em trafego urbano, tendo em
vista que Cabo Frio ndo tem a realidade de ficar em transito por muitas horas como é a
realidade dos moradores das regides metropolitanas.

O professor fica com uma dificil questdo em sua pratica que ele deve pensar para
propor uma atividade que os alunos consigam fazer inferéncias, partindo de sua cultura e de
seu conhecimento de mundo, conforme Freire (1987). Reitero a proposta de Geraldi (2013)
em que o autor afirma que o professor ndo deve ficar refem do livro didatico, e, sim, assumir
uma posicao ativa sobre o seu papel no ensino da lingua.

Em seguida a este comentério, nesta se¢do, propde-se uma leitura da resenha critica
feita sobre um conto de Quiroga. Percebe-se uma interlocugéo entre dois géneros, sendo que 0
género conto foi trabalhado na primeira unidade do livro do 9° ano e, portanto, ndo € um
género novo para o aluno.

E interessante neste momento que o professor faca uma checagem de eventuais
duvidas dos estudantes com relacéo ao género conto para que eles entendam o que é almejado
deles, que é a compreensao do género resenha critica.

Logo na sequéncia o texto é trabalhado mais profundamente, com 22 perguntas que
abordam tanto a questdo da compreensdo do texto como a interpretacdo textual. Fazem
mencao ao autor do conto, o Horacio Quiroga, e contextualizam o autor, sua origem, época
em que viveu e o contexto histérico no qual o autor estava inserido.

Nessa sec¢do trabalha-se com duas competéncias especificas de lingua portuguesa (03 e
06) e pretendem incentivar a leitura do género resenha com a criticidade prépria que €
necessaria e a analise de informacfes e argumentos manifestados no texto, com
posicionamentos  éticos e criticos em relacdo a esse conteldo proposto,
respectivamente.Vemos o0 ensino da argumentacdo explicito na competéncia especifica de

lingua portuguesa 06 na figura 21:
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Figura 21 - Introducdo ao capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9° ano

(apitule

J PALAVRAS DO CRITICO

0 QUE VEM A SEGUIR

GQuando um livro é langado, publicam-se, na imprensa, avaliagoes sobre ele, A seguir, vocé vai
ler uma resenha critica que circulou no caderno cultural de um jornal didric. Antes disso, observe
o titule e responda: 0 adjetive utilizada no titulo da resenha antecipa qual avaliacdo scbre a cbra?

TEXTO

carater daguilo
que & samples
s, classico

eontescendiincls:
Do ncin,
tolgrancia

convengan:
e

e tenicas
habituaimente
uiilizadas,

comslnal g,
teemplar,
minralitndos

estitica:
ciijunts e
jincies quie
ol wam uma
nbra de acardn
com um ideal de
petera

fruigao estetica:
npieweiaments
do algn bedn com
prazer

patemalismo:

b rdiancia pari a
polecda, para a
Toderincia

18

e e o
classicismn;

[+] eritica

Quiroga escreve para
criancas de forma inusitada

A flcgdo infantojuvenil costuma ser avallada
eom certn condescenddncin, maks compro
metida com a formagho do ddadio que com a do
lelton

Mio & dificil perceber o resultados desse pa-
ternalinmo: histdrias  politicamente corretas,
com temas que tentam aproximar a ltemtura
da “realidade cotidiana™ ow drﬂpnrlm A COng-
ciéncia para a diversidade soclal, dinica e rell
giosn do munde, frequentemente ganham elo
ghos e adogdes em escolas na mesma medicla em
que sua gatdtica Insossa & lgnorada.

Manre de LW CERATIs agAtm, & E:lrl::||||iu.'\.|;1r
o langamento de uma coletdnea cormo Contos
da selve (1918), de wrugnalo Horacle Chalre
ga (187B-1937) Anunciada como infan bojuve
nill, mas ealves mals proeime das narvativas para
criangas, o liveo chama atenglio par abdicar de
urr caratier utilivies, que emprestaria A8 s
Idstdrlan uma pregagio ecolidglea ok um sentide
moral,

Cuirapa obtém esse resultads, guase sem
pre, experimentando com as convengies da {4
bula e do causo, No primelro caso, em textos
cormo 0 papagalo pelado®, cupe protagonista se
winga 1|r' LETA SRGa e o Aatarond 1|:1r|.|i u.r|||||:1 (1T}
paradedro a um cagador, tém-se o8 bichos que
falam e agem como humanod, mas ndo hi lcio
‘r:i_lfl_-:_lﬁr: na desfecha, Na sepundas, a veros
similhanga & coeréncia narrativa do causo sio
abandonadas em textos como “As melas doa
flamingos”, ralver a mais inusitada de eodas,

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p. 228.

em que passaros entram fantasiados num bai
le de ¢ II!!:-I.'_'IJ.. & passam o reslo |.|..| u‘i,e|..1 ||qg‘.1|m:|-:|
pilo erro,

Hesta saber s ambas as solugdes, cuja arigl-
nalidade & louvivel, mas externa & frulgio estd
tica das histdrias, sio suficientes para garantir
o valor literirio de Contes die selva, A resposta
& difiell, atd porgue ha contos que fopem & e
pra aqul deserica, como "A abalhinha malandra”,
fibuda tradicional e previsivel, ou A tartaruga
gigante”, sem a denaidade que transforma o re-
late s lierabiura

Por outro lado, hd qualidades negavels na
prasa de Quiraga: o clagaiciamo elegante, que
flcaria bem num texto contempordnes, ¢ a ge
nerozldade deacritiva, que tornn aceasivel o
miundo entin poucn sxplorade de bichos & plan
tas cay provinclas argentinas - lugares onde o
aubor wivew multos anos

Somada a lsso, a capacidade de comover em
conntructes lmples coma A gama cepa’, 1o
bre um veado salvo por um cagador, ou “Histd
ria e dols Alhotes de quatl ¢ de doela flloten
die homem”, que mostra uma convivéncla terma
Entne as espe =8, Al ao livra um h.1.|.l|:|1|;4| [l
tivo. Mo para transform d-lo num cldsslco, mas
o bastante para ner Hdo com interedne quase um
mdculo depois de sua publicagio.

HICHEL LALE & iu

HCONTES DA SELVA
Ao Horano Cuinnga
Traducda: W ison Ases- Boreia
tdiary: e
Quants 178 g |
Moliagha: bl

T rerErces donge o A o 7 dhpan

Michol Laub. Foalba e 5.Peio, Sdo Paulo, ES, 17 jan. 2008

Mo weg reva no liveo, 1
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Figura 22 - Leitura do texto do capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9° ano

Um conto de Horacio Quiroga

Conheca um pouco da escrita de Horacio Quirega. No trecha a seguir, os flamin-

gos sa0 descobertas pelas cobras apds entrarem fantasiados na lesta delas.
#, -,

As meias dos lamingos

As cobras-coral, sobretudo, estaviam muito. inguictas. Nio afastaviom o

vista das meins, ¢ se baivavam também, tratando de tocar com a |l'n;.',L|i| L
pratas dos Mamingos, porgue a Hnguadas cobs @ como o mbe das pessoas.
Mas os flamingos doncavam e dangivam sem Jrarar, aposar de estarem
cansadissimos @ mio aguentanem mis,

As cobras-coral, que perceberam dsso, pedinnm logods pererceas suus Janteminhas,
LJLIE e \.Ig.lhlllil'ﬁ. © USPCraram Loelas fuinlas que s |IJ.JIII.I.I:'|:|.[H\ CiHSSEm exuusios

D Fatn, _|||;lu|si minutos dt'|m|\:, um II.JI'IliI]sHI que ji mao aguentava, ropecou noe
CIEArro de um pacare, cambaleou ¢ caiu, Em Ia:‘|.',l||ll.l, us cobras-coral correrin com
suas linterminhas ¢ laminoram bem as patas do famings. Vieam do gue eram leitas
agquelos medas e lingaram wm assoldo que ol ouvido da st margem do o Pasing,

— Mo sio melas! — gritaram as cobras. — Sabemos o que ¢! Pomos enganidas!
Chs “l"lll”}l‘l\- TTRELAEAIT NOSsas I0mls o L'-Ill.'.lld‘lll Sl ||l.'iL'\|l.l1II'Il| s, As maelas tll'l‘.'\
Hibid 1|1' L_1I|I|,l-1.IJ||J]I

An ouvir isso, os ".|:|'n||ip,| 1%, chetdos de medo porgue tinham sido :lr\ulhrl‘lcln_ I.||I|
RETRIT VINAE. TS Csliviim Ll L.Il'n.ulll\ e nilin l'l.|!1'cL'|.:LIiI.III1 |1"|.|III.II' L s |'|.I|.|
1' LAy % o I“"LI‘\'I IIFHI ALrAra =S ‘-l'\|'|l'f' "lL"‘l L I'HI“"-I'-II".{'LI'HG' TIN skias |'|il|.I!-. FEsaraim
i Ill.nlqit'qi T S ImEhas |I||||.||||I. AR as IMEs dis L1I’.‘I.II|H1H, t'llllllll'L |1.|i1)|, (5] I|i|a|1||.||1|
também as patas para gue eles norressem

O laminges, loucos de do saltavam de um lado para o outie, sem qiie as cobins
i nr.ll {1y ..||"||,':|1|¢|\|_ ASACM i|1' \.||.|\||,||,|n. .'\II' e i |'||||_ '\.-l:‘Hn;I-I L il :||.l||l|.|1||.|.|1| s
|'|I.'|I|II||I| F“"I"H“ I.!I:' et e, as tllill.l! (L1} :1‘Il'r'|1|.|'.l!1l. |..||1\.|||.|.\ [ .|I'I||:n1.|II.Liu 0% yous |.||'
wita roupa de fesia

Adém disso, oz eobeas-coral tinhum cormeza de que os Raminges wm mareer, porgue :

a mutade, pelo menos, das cobras-coral que os tinkam mordide, eram venenosas .
Mas os lamingos ndo marveram, s ja Gz muitfssimao empo, At agorn os Camin :

ek anirelin possam guame todie o dla com suis patas vermelhag maetidas ma dgu, tentando 3
diminulr o ardire que sentem nelas, [0 .
st & i histdeia dos Hamingos, que antes tinham patas brancas ¢ agora ©m patas .
vorme s, Tirlive on peises sabem o porgué o cagonm deles, Mas os Tumingos, en .
(Ui s curaim i A, o perdem o ocastao de se vingarn, comendo cada peisinho :
quie s aprima muito e cagoar deles :
Haracio Quiraga, AR mesas das Hamingos, Conras fa sedve. Tradu B do Wileon Alves-Bazarr :T

Sho Paule: lluminuras, 2013, E-back :

1. Ouais caracteristicas da obra infantojuvenil de Quiroga, citadas na resenha critica lida :
neste capitulo, vock consegue identificar no trecho acima? :

2. Com base nessa passagem, vocd concorda com as [deias apresentadas na resenha? 1
H

L L P R T T T Ty}

N sxcruva pa llrh

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p. 233.

Ainda nesta secdo pagina 228 e 229, a proposta é que os alunos facam inferéncia dos
efeitos de sentidos nas questbes 7 e 27 decorrentes dos efeitos de sentidos decorrentes dos
usos de recursos de coesdo seqiiencial (EFO9LP11), a andlise de textos argumentativos -
resenha- nesta secdo do livro é enriquecida e aprofundada em todas as questBes de acordo
com os autores (EF89LP03), de forma que o texto oportunize o engajamento e contribua para
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gue os estudantes chegem as suas préprias conclusdes por meio de reflexdo do contexto dado
na leitura (EF69LP13) e aborda a percepcdo e andlise dos recursos caracteristicos da resenha
nas questdes de 1 até 10 na pagina 229 (EF69LP17), conforme verificamos nas habilidades
elencadas anteriormente.

Nota-se que houve uma boa articulagdo sobre os aspectos da argumentacao para que o
aluno compreenda bem, tanto em nivel de analise linguistica ( conjungdes e articuladores
textuais) como em nivel de producédo textual (coesdo sequencial) para demonstrar como o
texto se constitui, sendo uma preparagéo para o trabalho de producdo escrita que sera proposta
ao final do capitulo.

Na secdo texto em estudo, temos um conjunto de atividades que propord uma analise
de leitura e interpretacdo de texto até a questdo 10, mas que muda o seu foco da questdo 11
até a questdo 17, ao ensinar a estrutura do género e os elementos estilisticos que a resenha se

utiliza para textos argumentativos, conforme se verifica na figura abaixo:

Figura 23 - Texto em estudo do capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9° ano

= PARA ENTENDER O TEXTO j

1. Apds a leitura, sua hipdtese sobre o titulo se confirmou? Explique,

2. Copie o quadro no caderno e responda s perguntas sobre a resenha.

Qual é a obra resenhada?

Quem & o autor dessa obra?

A gue piblico ela se destina?

Guem & o austor da resenha?

esenha, a ficgdo infantejuvenil tem sido avaliada

b} Seg 8 Critério, como sel sy oy Livea infar sl

lo do que comumente se

HORACID QUIRDGA
ente na ficgdo infan- a ritor
gue predoming nesses r

6. Mo quarto paragrafo, ore
“experimentando com as

1, apantando apena aus pontos fort T Moracio Quirega
Fato do 1897

W Nio sscreva na o 229

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.
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A secdo “Texto em estudo™ deixa claro que o objetivo da resenha é produzir uma
argumentacdo com juizo de valor e os argumentos serviriam para respaldar o juizo de valor. A
proposta foca na estrutura para o aluno fazer uma argumentacdo com aspectos negativos e
positivos e como devem produzir a argumentacao dentro do sentido que almejam atingir com
0 género, como aponta a figura 21.

Como foi abordado anteriormente, leitura e producdo de textos dentro do género
resenha ndo foram propostos considerando o contexto social em que os alunos circulam, o que
compromete, por exemplo, a ideia de um ensino reflexivo proposto por Geraldi (2013) e de
ensino contextualizado de Aquino (2018) e ndo ha consonéancia deste género com a vida dos
alunos. Percebemos que esta atividade precisa de melhor contextualizagdo, pois, caso
contrario, os alunos nao se apropriardo do género em sua vida e prética.

Pensando em fazer esse ensino interessante para o aluno, considero que seria
importante perguntar aos alunos os géneros que eles 1éem mais e produzir resenhas criticas
pautadas nos géneros que os alunos utilizam como uma sugestao de série de TV que € algo
mais proximo das vidas deles.

Reitero que a ideia ndo € negar 0 acesso aos estudantes, mas adaptar, inicialmente, a
proposta do livro didatico a realidade e trazer os textos do livro depois de uma
contextualizagdo pautada na realidade dos sujeitos que participam desta interacao.

De certo que outras ideias podem e devem ser abordadas pelo professor antes que ele
trabalne com as questdes postas pelo livro didatico para que os alunos tenham mais
propriedade para fazer uma resenha critica conforme a unidade sugere. O mais importante é o
professor problematizar e pensar em solugdes que atendam aos alunos, de modo que eles
superem a condi¢do na qual se encontram.

O foco nas questbes 13 e 14 esta na habilidade EF89LP14 que pretende checar a forca
do convencimento com o movimento argumentativo de sustentacdo do género resenha
critica.Das questdes 18 até 23 da mesma secdo, o foco é compreensdo de efeito de producéo
de sentido e como a impessoalizacdo pode ser uma estratégia linguistica /discursiva e que
reintera a argumentacéo nesta producéo de sentido. O processo é feito com a recuperacdo da
(re)leitura da resenha para que se chegue nos sentidos que sdo inferiveis. A habilidade
EF89LPO6 trata dos recursos persuasivos no texto com intuito argumentativo da resenha
critica e os sentidos produzidos decorrentes do seu uso, principalmente na atividade 22, como

podemos verificar na figura:
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Figura 24 - Texto em estudo do capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9° ano
= 0 CONTEXTO DE PRODUCAD |

18. Releia o final da resenha

a) Oue infermagds & apresenilada sobre o resenhista?

b} Que importéncia essa informacio pode ter para o leitor?

) e DA CEl '_:r
19. Releia o titule da resenha. CONTOLS DASE VA

Contos da selva ser anunciado como infantojuvenil, a

i e Pl 1
2 destina, sequnda a resenha?
b} A resenha fon publicada C » did entretanimento @ cultu 1 jor 9
nal destinado a leilores adultos, Entre esses leitores, gue grupos podem Ler

Infergasse em er & r-'-T.-'-ﬂr'."IJ'\

c} O vocabuldrio da resenha revela que ela & dires

T Capa do livra Cantos
Magao oa selfva, e Horacio

o caderno expressoes que Comprovam es

Quircga (Sdo Paulo:

1 titulo para essa lburminaras, 2007}

d} Creoutr resenha crilica do livra Conltas oa selva,
itens a seguir figuem claros para o leitor do jornal

= A phra resenhada @ o liveo Coanros ga s&iva

s Flase desthing a crianca:

| qualidade & [agir ar

JaFE £ bra nao se preccupa e =0 -« 2 »
les quesiées: social gtnlcas, religiosas & ecoldgicas

20. Em gue publicagoes, além do jornal impressao, vocé poderia encontrar uma
resenha como a escrita par Michel Laub?

21, O dltime paragrafo menciona a capacidade de comover de alguns contos do livro

g Que santimentas & aulor traz a lembranca do leiter ao lalar da veads salva
Er Wm cacadar @ da comivencin Terna entre pécies o ferentes
bl O g witer da resenha pode ter pretendido ao apresentar por dltimo o
grgumento gue podena comoaver o lellory
® A LINGUAGEM DO TEXTO |
22. Examine os trechos a seguir, nos quals se manilestam opinides

I, MEo & dificil pereoker o8 resultsdos desse patermalisne

(1] | s ||||.|||||.u||"\. Inegdvels ma pross e o [ ]
a} Essps pontos de vista sBo do autor da resenha ¢ nfa foram apresentados
como pessosls, Chae recurses wulslicos permiliram abler esse eleita?
bl Qual & & /mportancia de impessoalear o discurso para o valor argurmaanlat
vio de uma ressnha crilica®

23. D resenhista apresenta pontos fracos da obra. Como vocé caracterizaria a lin-
guagem empregada pelo critico nessas passagens? Justiligue

—r -
, ANOTE Al |
0 recurso de impessoalizar o inguagem & uma estralegia discursiva (e argumentatival,

podendo ser ulilizade em situacdes am que & impartante evdenciar wm efeito de sentido
| de distanciamenio

W Mhs sscrevs o liven ?;r

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p. 231.

Na se¢do lingua em estudo tem um ponto interessante, que é o topico gramatical que
foi levantado: estruturas de palavras, com foco especial em radical e afixos. Trouxe um
género tirinha para tratar da questdo gramatical, mas ndo ocorre articulagdo com o que foi
tratado até este momento. Chama-nos a atencdo ndo haver uma articulacdo do topico
gramatical proposto com o género discursivo (resenha critica) que esta atrelada a
argumentacao.

A questdo 1 inicia com uma tirinha, mas o topico gramatical é estrutura de palavras
(énfase em radical e afixos). Embora os exemplos sejam bons com relacdo ao tema gramatical
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escolhido, ndo houve uma relagdo do assunto gramatical com o ensino da argumentagéo,

estando portanto descontextualizado. Os autores proseguem nas paginas 234 e 235 com

quadros e esquemas explicativos sobre a analise gramatical proposta, porém sem articulacéo

com nenhuma competéncia argumtentativa.

Figura 25 - Lingua em estudo do capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9° ano

ESTRUTURA DAS PALAVRAS: RADICAL E AFIX0S

1. Leiaa tira.

PROFESSORA, COMFESSO QUE ND
ESTUDRE! PRA PROVA...

a) Par gue o Menino Maluguinho diz que usou o borm senso ao res

b) Se ele aplicasse nos dois casos a s
Frar .'|'-I e palavras formaria? E qgual & o nome real dessa

* Capital do Libano
® Lapital de ."-'|-T|u|.l.
c) Que criténo o Mening Maluguinho usou para formar a palavra

) raciocinio do Merino Maluquinho nao & valido para a form

mes de capital de pais, mas poderia valer para a formagao de out

Pense na palavra francés, por exemplo. O mesmeo final -ds se

guir a masma logica usada na

pander?

Franciti
4o de no
ras palavras

encontra

em muitas autras palavras - portuguds, chinfs, holandés, inglds, etc. -, to

das alas 1Brm o sentido de procedéncia, de angern

& primeira parte de francés, por sua vez, também aparece em oulras

palavr omo francesa, francesismao, afrancesado, francofono

Ma palavra francés, temas, entio, dois elementos com signiflicado

® franc- = Franca

& fi5 = terminacdo que lem o senlido de procedéncia, lugar

Mao poderna dividir esses alemenlas (franc- & -85} em pul

da tenham algum significado, Eles sac as menores paries significativas da

palavra france
ANOTE Al |

A manoe unidade com signilicada em uma palavra @ chamada de morfema

s mesrmos morlemas |'r._- m cantribuir pari 1 formar muitas |"|' Wwras. A

palavra francesas, por s plo, term gualro morfemas
[ marfama [ marfema
luma
ey fue Indics ot
wigrifice { ligar e J wmul#: “:.:m.
|t Franga® nrigem

|

Mhn escreva no livro, W

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p. 234.



Figura 26 - Lingua em estudo do capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9° ano

s mesmos morfermas podem aparecer em outras palavras. Ve

frances porluguesas
francifone B5COCESAS
m numero relativamente pegqueana de morfemas forma uma enormea

variedade de palayras.

RADICAL

As palavras francés, francesa, afrancesar, francafono sao formadas por
diferentes morfemas, perém urm deles se repete emn todas e & responsdve
pelo parentesce de sentido entre elas: franc-. Esse tipa de morfema, que
proxima por semethanca palavras de mesma familia, chama-se radical

Observe o radical nestes outros conjuntos de palavras

LIVRD CLASSE HORAL
livraria clissi maralis
liwratr classicism maaraliz
biwrelo roclassificar amoral

Radical & um merfema lexcal gue aproxima, por semelhanga, palavras da mesma familia e |

| Ihes atribul uma base comum de sentido. Palovras de mesmo radical chamam-se cognatas.

AFIX0S: PREFIX0S E SUFIXDS
Existe um tipo de morfema qus _I.|IJ-|"l]-Z: 58 junla a urn radical, pade For
mar novas palavras. Trata-sa dos afixos
(Quando o afixo aparece antes do radical, chama-se prefixo; quando vem
depois do radical, chama-se sufixo
lvraria amora desmoralizar
T T

Allarando um sulixo, podemos mudar a classe gramatical de uma pata

vra, Vepa um exemplo no quadro.,

pastagem pasi: M [RT I substantve
pastar pasl i werl

Afixos sao marfermnas derivacionsis que modificam de mada precise o sentida do radical

& gque s agregam, formando, sssim, novas palsvras

+ Profixe: afixo que vem antes do radical @ allera o sentido de uma palavra, Exemplos
braco - anbebrage; adolescente - pré-sdolescente.

» Sufixos alixo gue vemn depols do radical, iransformande-o substancialmente. Exemplos
perign - perigosa; publicar - publicaglio

W Mio escreva o livro

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p. 235.

Como foi dito no paragrafo anterior e a figura comprova, a pagina

INFLUENCIADO |
LATIM

Algurs radicais
de palavras do
portugués podem
ser reconhecidos
no espanhal,
no italiang @ no
francés, porgue as
guatro linguas tém
a mesma arigerm: o
Latimn
® bvro, flor:

portuguas
» fibra, Mo

espanhol
o flwra, fleur:
francés
- .'-n,r(.l fiove.
|taltano

INFLUEMCIA DA
LINGUA TUPI

0 porfugeds
tambi@m Lem
radicais vindos do
tupe. Observe estes
anmplos
* fta {“podra®
itaberaba (“pedra
brihanta}, itauns
{pedra preta”
itaim {“pedrinha®)
pira ["peiae”l
piracema (“salda
dos pelxas’),
piracicaba
{“aande o
pEIKES '\.“'l"]-l"“l I-
prranha [“peixe
com dentea®)

135

92

235 mantém os

esquemas gramaticais meramente metalinguisticos, sem articular com a tirinha que foi

utilizada. Espera-se que os alunos no ano final do ensino fundamental sejam preparados para

defender seus pontos de vista e com reflexdo critica, mas 0s exercicios ndo oportunizam essa

condic&o ao aluno.

O material cumpre um percurso com relacdo a estrutura da lingua, mas sem correlacéo

com a gramatica que é esperada sobre o género resenha. Pautado nos tedricos da pesquisa,
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como Geraldi (2013) e Aquino (2018) o ensino para ser articulado vai requisitar do professor
uma complementacdo para que o tema da unidade seja bem elucidado com os alunos que é o
foco do professor, j& que o livro ndo tem uma atividade que enriqueca 0 ensino da
argumentacdo e esta desarticulado com a proposta do género discursivo escolhido pelos
autores.

Quanto a proposta feita com relagdo a estrutura das palavras ela estd bem articulada,
ressaltando aspectos importantes do assunto gramatical — sufixos e radical com boa
explanacdo do sentido semantico da raiz-, mesmo sem a devida articulagdo com a
argumentacao.

A lingua na real mantém a questdo de formacdo de palavras e aborda os sentidos
produzidos. Focalizou em dois processos de formacdo de novas palavras (reducdo e
abreviacdo). Também nesta secdo ndo houve nenhuma competéncia argumentativa

aprofundada com os alunos.

Figura 27 - Lingua na real capitulo 1 da unidade 7 do 9° ano

A FORMACAD DE PALAVRAS E 0OS NOVOS SENTIDOS

1 Leia este trecho de uma coluna de jornal

2 Que morfemas formam a palavra awtomrrave!? Qual @ o sentido deles?
3. Qual e o sigmificado de aufo nas palavras aufoestracs, avtopecas @ auloescola?
i Leia este trecho de noticia

SsSenodo aprovo peojeto gue obreiga teles o comunicar Fim de
s conmtao

1o redugho
YRS WA TS

1w abreviagho de
se Frantae

T

m lugar de macr

W Mao escrevs no lbero

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.
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Na ultima secdo Agora é com vocé, a atividade de produgdo pretende abordar e
aprofundar o ensino da argumentacédo. Percebe-se uma desarticulacdo da andlise linguistica da
secdo anterior com a producdo textual solicitada. Verificamos que possui uma explanagédo
detalhada da construcdo da argumentacdo, propondo isso com livros literarios de peso da

literatura universal, vejamos na imagem a seguir:

Figura 28 - Agora é com vocé capitulo 1 da unidade 7 do 9°ano

AGORA E COM VOCE!

ESCRITA DE RESENHA CRITICA
PROPOSTA

Depois de ler @ analisar uma resenha critica, € o momento de praticar
a escriia desse |*_.|£"r.r-'rr: Vace vai escraver a resenha de Z:'I':'_]IJI"’I livro quie te-
nha lido recentemente ou gue tenha marcade a sua infancia. As resenhas
praduzidas pela turma serdo divulgadas no mural au no jornal da escola
Desse modo, a comunidade podera ler a resenha e possivelmente se inte-
ressar em ler os livros resenhados pela turma

GENERD PUBLICD OB JETIVO CIRCULACAD

Mural au weina
da escola

PLANEJAMENTO E ELABORACAD DO TEXTO

o @ Asimagens a seguir mostram as capas de livros que muitas criangas ¢ adoles-
centes (& leram. Elas podem ajudar vocé a pensar em um livro para resenhar

© Releia o livro escolhido prestando atenciio nos seguintes aspecios
« Qual & o enredo prncipal da obra?

o O gue o bemoescrito?

o O gue mad fo bam realizada?

* [uais caracteristicas podem ser destacadas (enredo, construcdo do prola-

gonista ou do antagonisia, estilo do autor, ilustracdes, ete 7T

€ Anole em seu caderno as informagdes, elencadas a seguir, sobre seu livro
Elas devemn ficar explicitas em um espaco separado no final da resenha

s Mome da live o Data da Gltima edicho
& Autor * Numero de paginas
o Edilora s fSvaliacdo

O Copie o quadro abaixo no caderno @ complete-o com informacdes que devern
constar no lexto de sua resenha critica,

el Terma do livro o poblico & gue se desting 10000
o Resumo da histéria ou, no caso de um livre de contos, (TR TR TR ]|
comantirio sobre alguns textos (TR
Sua opinilio sabre o livro 10000
Caracteristicas do livro que comprovam swd opinilo sobsre ebe | 000 00
138 Nao escreva no livro, 1

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p. 238.
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A atividade 1 na pagina 238 propde articular as competéncias especificas de lingua
portuguesa (CELP02), que pretendem produzir textos criticos sobre filmes, séries ou livros,
mas creio que os textos sugeridos pelos autores (Harry Potter, O Pequeno Principe etc.) do
livro didatico sejam muito além da realidade dos alunos, que como ja foi dito anteriormente,
séo de um contexto rural da cidade de Cabo Frio e muitos deles ndo tém acesso ao cinema ou
mesmo a leitura de livros.

E necessaria uma intervencdo do professor para que o aluno possa compreender 0s
aspectos da producdo com textos que o aluno conheca. Seria necessaria uma pequena
adaptacéo, para que o aluno se familiarize com a proposta de producéo, enquanto o professor
trabalhe mais elementos dos livros propostos pelos autores para a critica (O Pequeno Principe,

Harry Potter, Tom Sayer).

3.2.2 Capitulo 2 da unidade 7 do livro do 9° ano

Na sequéncia do capitulo 2 da unidade 7 do livro do 9° ano, os autores do livro
didatico mantém a perspectiva da resenha critica e dos aspectos da argumentacdo e seus
mecanismos, com a proposta de que os alunos leiam uma resenha sobre um filme brasileiro.
Cabe observar que a comunidade na qual se pretende adotar o livro, por exemplo, 0 acesso ao
cinema ndo € uma realidade para os alunos.

O cinema na regido chegou ha pouco tempo e o valor do ingresso, ainda mais em
tempos de pandemia, ndo é acessivel. De acordo com essa realidade, o filme nacional ndo sera
um género que esteja presente em seu cotidiano e os alunos dificilmente terdo acesso a eles, o
que implica que os alunos ndo poderéo refletir criticamente sobre sua realidade local nem
tentar supera-la.

Vejamos a imagem com a proposta da atividade:
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Figura 29 - O que vem a seguir capitulo 2 da unidade 7 do livro do 9° ano

Capitule

42 FORMANDO OPINIAO

FERERVERENERNAE

O QUE VEM A SEGUIR

A resenha critica a seguir avalia o filme brasileiro Hoje eu gquere vollar sozinho [2014), dirigido
por Daniel Ribeiro. O texto foi publicado no AdoroCinema, site voltado ao universo da Sétima Arte, na
época da estreia da obra no cinema. Antes da leitura, obsarve as fotos que acompanham a resenha.
Corn base nas imagens, suponha qual @ a histéria marrada pelo filme. Depois, leia o texto e confira.

3 " 5 Hoje Eu Quero Voltar Sozinho

r * * * * Romance de formacao

por Bruno Carme

L Moge ' Queevo Viltar Soziehe, o divetor e roteiristn Daniel Bibero desenvolve pma ideio interessan
e, apdicamdo o wemae histdrio universal G descoberta do primeiro amord carapctertstices particulores: o ho
mussexual idnde ¢ a deliciénein fisien, Este j6 era o caso da corta-metmgem Bo Nao Qeero Violtar Sozinle,

tinm b de |II|'\-|'||-'|, e |-r||.|| CBS TTRESITOS POersarniegitrs enlirentavarm o nwey

ley by primneien bedjo. Mo lorgg, o
doebate se amplin paea ooamor em geral © pare as perspectivas de inde pendéncin do adolescente em onse

Tromdcamente, o I.]1I|"|Ir Lolvn clea PreElacgormasiin L
e cepol Tunciona cormo astodcioss Terrimento feares
tivie: Leormardo (Clhilherme Loba) nfo & visto comiao
prudtip social, comn Yoo garto cogns o oo garoto
iy . Ele nfio & um simbalo dnieo de uma dessas
|.||I.I"- 11||||||:1|I||.'||||. 5 .\n. |I|i|| ||I|I.|\I("' |'I|||-:'r||.|1|.|.-q. |1|-|'
Lo s usadas como metiforas para os conllitos de
|.|II.|||.|II|'I JEmeEmn, e tambadnn |I-||-i|1' s senbir diferente
P seer ruive, obieso, Gello, disléxico ou simplesmente

1|||||||||. P ¢am |_'-\.|1|_|||---- i l'-.l_n_' Cum q_:h)l. Iull,l.uu,la".

rvcrives o Tl cratar as particouloridedes doo procs

'1'l.'frn-|:||:|1|-|mr|:|n|l|1|r|r|:|.|'l':u|-r|.' o viellar saFnnha EAHERL o ERERrin as R ificidodes Pisicas ¢ de
Direcho de Daniel Ribeiro, 2074 termpreramento de ||||.||1||'.| r acdobeseonte

Sem pretensdes militintes (com exceg o da cena Boal), o owdro evita imstrumentaliear as particu
Lridkindes de Leonarda, Quandoe vemos o dia a dia do personagem, ele ji estd desidamente inserico na
sorciesdlace, estudande cm uma escola para sdolescentes sem deficidéneia, indo e valtando pari casa com a
armbpa Colovama | less Armorim ), N exlspe o '|.|4||:| ol ¢ |'.|'5,:.|;|.| cley Eamolao Cogeo f vacola, nem o descaberia
[5 [F] Preiprin Lecrnrdo de seu deseojo [ homens, O roteiro de Ribeiro |I|II.I|!|.!'-'-.I os Lipicos riclatos clirnemas

1|l||-_|'.|'|'||'1|-\. r1r' .I-I|||||‘|I"-i\_'l||1-|'lr_,| i & sl BT A PRSI Passce: i .||||l|,||l|'||l,ll,|' (FF]

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.

Feita esta observacdo, a proposta do livro é trabalhar uma pré-leitura que faca o aluno
fazer mais inferéncias, ja que o género ndo é novidade mais para eles. Cabe aqui um
aprofundamento com relacdo as caracteristicas do género e como 0s argumentos foram
explorados para que se justifique a nota dada pelo critico ao filme.

Confirmamos essa prerrogativa, na presenca das competéncias especificas de Lingua
Portuguesa (CELP03 e CELPO06) presentes ao lado do texto no manual do professor. Podemos
supor que a ideia dos autores é reforcar a CELP para que o aluno saia do Ensino Fundamental
posicionando-se criticamente e com ética, refletindo sobre pontos de vista e argumento com

mais seguranca.
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As competéncias especificas se desdobram nas habilidades EF89LP03 (questdo 14
especificamente da pagina 243), que tém por objetivo fazer os alunos se posicionarem
criticamente por meio de uma producédo escrita dos alunos com suas visdes pessoais sobre 0
texto como ja vém sendo trabalhado desde o capitulo anterior. Na EF89LP04 contida na
questdo 11 da pagina 243, a ideia é avaliar os argumentos e posicionamentos ou opinides
explicitos ou implicitos, promovendo uma reflexdo aprofundada sobre as caracteristicas do
filme.

O percurso proposto € entender os elementos presentes no filme, como historia,
roteiro, classe social dos personagens, suas intengdes para que eles concretizem o seu amor
que € tratado de forma implicita, respaldado pelas cenas leves e ternas dos personagens(
questdo 7,8 e 10, por exemplo). Mesmo que em alguns momentos as atividades encaminhem
os alunos para um entendimento do texto, sua proposta final de producdo escrita da resenha €
bem livre, respeitando a percepcao critica que o aluno adquiriu no percurso reflexivo sobre o
filme e é importante destacar essa escolha dos autores.

Na proxima habilidade, EF89LP06, os alunos séo convidados a comparar dois textos e
analisar 0s recursos persuasivos utilizados para que eles percebam como o texto se organiza
para que sua tese seja validada pelo leitor. Esta habilidade tem sido recorrente nos livros do 8°
e, principalmente, no livro do 9° ano que pretendem aprofundar a questdo dos recursos
persuasivos e levantamento de teses para validar o argumento. Temos também a recorréncia
da habilidade EF89LP16 que também enfatiza a promocao da analise de recursos persuasivos

Além do recurso persuasivo elencado nas habilidades supracitadas, temos também as
habilidades EF69LP16e EF69LP17 que abordam o contexto de producdo da resenhacritica,
pensando como 0s textos jornalisticos organizam o texto para seus fins e a outra é sobre os
recursos estilisticos utilizados.

Como jé foi dito anteriormente, leitura de jornal ndo € algo comum no bairro — e em
muitos outros locais em que o livro ird ser utilizado. Aqui cabe uma adaptacdo por parte do
professor para que a atividade ndo seja sem sentido para os alunos, pois 0s autores
pressupdem que todos tém acesso ao jornal e a cultura letrada e no contexto rural e periférico
em que a escola esta ndo é tdo simples propor a atividade sem dialogar com a realidade do
aluno antes.

Nas paginas 242 e 243 no segundo capitulo da unidade 7 do livro do nono ano, sdo
propostas 14 atividades de compreensdo e interpretacdo textual e a partir da questdo 11 ja tem

um diadlogo com o que foi visto no capitulo anterior e € solicitado um trabalho intertextual
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para que eles percebam as caracteristicas do género. A linguagem do texto é trabalhada bem

como seu contexto de produgéo.

Fonte:

Vejamos as atividades nas figuras que se seguem:

Figura 30 - Texto em estudo do capitulo 2 da unidade 7 do livro do 9° ano

TEXTO EM ESTUDO

® PARA ENTENDER 0 TEXTD,

Maste capitulo, o
alungs canbnuards o
rabalho com o ginero

'E,5E|'ll:'ﬂ CTi!iL'E-_t : 1. Apdsa leilura da resenha, como vocé resumiria a histdria narrada no filme Haoje
ENICEROO NO apiiuic 2 . 2 - wLoh r & i 2
anteior. Tambénm, eu quero vollar soxinha ¥ Yoca havia imaginado essa histéria com base nas lotos
:;?ﬂdﬁn‘: ‘E?;‘;‘t‘:';‘au n 2. Bruno Carmelo afirma que Hoje eu quers vollar sozinho “ndo & um filme socio-
; PR o ) e o ) i
oporfunidade de iniciar légico ou psicolégico, e sim um retrato intimista de tendéncia universal®, Por
o astuda relacionado & gue o filme tende ao universal, segundo a resenha critica?
estrutura @ farmagio %
dis palavras, E 3. Segundo a resenha, o filme ndo usa as particularidades de Leonardo como
impartama planajar pretexto para a historia.
o desemvolvimento { Beiaidedl . e 4 4 io. Ci
desse comeddo a) Esca declaragao esclarece uma passagem do texto. Cile-a.
tando #m mente b} Qual justificativa é farnecida ao leitor para que compreanda essa passagem?
que o _IJTIZ_IIJ'DS'[I:!
desta unidade & 4, 0 aulor da resenha afirma que o roteiro & romantico, até ingénuo,
APENIS MAsrar gu \E LR ‘ i valiacan?
a3 radicais podam a) Em que ele se baseia para fazer essa avaliacao
qm;ha! noves sentidos b) Pode-se identificar nessa declaragdo a intencio de ressaltar para o leilor
na Hngum am uso 4 = AR : lraa® Gira
Somente na proxime algo negativo sobre o filma? Expligue
unidade (8) desto Quanto aos aspectos téenicos da pr &0, responda;
Iwin, 08 processos & -Hum ah whan W RROIED, TeAp i
de formagéo das a) Oue aspectos do quadro abaixo o autor da resenha cita?
palavras serfio
.'I|?rﬂ".iLI‘I||'I'dEI5 com
maigr profundidade figuring trilha sonora tatografia _ locagiio
SO interprelacio dos atores direciio
b) Altm dos elementos apentados antenormente, que autro aspeclo tecnico da
producao é explorado na resenha?
é. Com base na avaliagdo presente na resenha, identifique qual é a relagho entre

a eslética do filme {constituida por aspectos técnicos) e o enredo,

® () CONTEXTO DE PRODUCAD)

) senima aRTi | 7. Nas resenhas de filmes, ao so referir o uma personagem, & comum que o
Eu ndio quero voltar nome do aler que a interpreta seja indicado entre parénleses. Em que medida
soxinho. Direcio: essa informacao @ importante para o leitor?

| Ribairo. |
Daniel Rib 8. Vocé deve ler observado que o resenha apresenta alguns episddios da narrati-
Brasil, 2010 (17 minl, g

va sem dar detathes de lude o que & mencionado,

Fol com esse ;
curta-metragem, a) Cite urna passagem que revela uma preocupacao maior am omitir fatos
prolagenizado pelos b) Essa decisdo revela que cuidada em relacio ao leitor?
Mesmes atores, qua ¥ )
surglu aldeiaparac % Uma resenha pressupde uma interacdo entre o produtor do texto e o leitor (e

longa Hoje eu quero
ol sarinhag,

0 curia estrecu

no 3 Festival de
Paulinia o fol exiblda
am mans de cem
lastivais nacionals

@ internacionals,
recebendo B2
primios,

patencial espectador do lilme), Transcreva no caderns duns passagens do tex-
to lido em que a presenca dessa interacio fica mais evidente,

® A LINGUAGEM DO TEXTO,

10. Em uma resenha, determinados elementos podem revelar ao leitor a opinifio

expressa sobre o filma, sem que o leitor precise ler o texto todo,
a) Guais sdo, geralmente, esses elementos?
b) Esses elementos adiantarm para o ledor a epinida do resenhista sobre o filme?

Wb eecreva no liveo,

NOGUEIRA et all, 2018, p. 242.
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Figura 31 - Texto em estudo do capitulo 2 da unidade 7 do livro do 9° ano
= COMPARACAD ENTRE 0S TEXTOS)

11. 0 quadra abaiko resume alguns aspectos analisados pelos produtores das re-
senhas lidas nesta unidade, Que palavras podem substituir os simbolos pre-
sentes na primeira linha do gquadro, de modo a caracterizar esses crilérios?

Critérios Critérios #
A% heslarias sfo comoventes &, aindn
Resenha exclusivo de Uy dade das i
da livra naral. dar.exempios [ ST o ooE qeaCTieE
cam, tritha a
F';BEIFL!:!D rilribugm parg
LA D sGan de leveza

12. Aresenha do capitulo 1 analiscu um livro de contes e para isso ulilizou termas
do campa lterdrio. Em relacdo a resenha lida neste capitulo, vocé constatou
algo nesse sentido? Escreva sua resposta no caderno.

13. Examine as passagens a soguir, que evidenciam julgamentas do auter da

resenha do filme

= “Damel Ribeiro desenvolve uma idea interessania”

* “trabalha os conflitos da trama de maneira leve, terna”

* “Este roteiro @ romintico, alé ing@nuo, em sua preccupacio zelosa e paler-
na de garantir a todo personagem sua dewda cola de amor.”

+ "Afolografia ¢ doce & homogénea®

* "3 trilha & singela, nunca ostensiva”

» “tudo é excessivamenle académico”

= “dificilmente vado encontrar cena mais natural”

* “aqul o termo [delicado] se aplica sem conotactes negativas”

s D filme @ certamente simples em suas pretensies artisticas, mas conse-
gue lazer um bele tratado de aletos”

a) Que classe de palavras costuma ser ulilizada para expressar julgamentos?

hf N] qui 65 palavras desssd classe, nos trachos deslacados, revelam sobreé o
|'.:|~_.|: IGRAMEnto 4o FesEnNIstE &M reldcas ao ||III'-I

¢} 0 autor da primeira resenha também utilizou esse recurso?

14. As resenhas eriticas costurmam apresentar andlises que podem corroborar ou
ir de encontro com a impressdo do leitor desse texto a respelto da obra em
foco. Vool considera que a presenca de termos técnicos @ um fator importante
para que o leitor possa avaliar a obra? Expligue sua resposta fundamentando

seu posicionamento sobre o assunto,
REPERTORIO INDIVIDUAL £ EXPRESSAD DAS OPINIDES @
Quando assistimes a um Hiime, podemos goatar dele ou nho, Cada pessan tem uma
opnido sobre o qua vi, baseada em seu repertorio, suas experiéncias de vida, seu gosto,
Por Iss0, nem sempre as avaliacbes sobre determinados produtas culturais coincidem,

T T P T R T o T P R E P TR P P T TP

1. Por que & importante que haja diversidade de opinides sobre o mesmo assunio?
2. Como conviver cam pessoas que tim opinibes tatalmente diferentes da nossa?

W Mae escreva no livro

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p.243.

Ressalto que como foi dito na analise do livro do 8° ano e pensando no contexto social
no qual os alunos em que o material didatico € utilizado, é interessante que o professor traga
mais textos, principalmente na leitura inicial do capitulo 2,para que o aluno ndo fique somente
exposto ao género a um unico tipo de resenha de um determinado jornal. Compreender que

eles também podem fazer resenha ndo somente de contos e filmes € interessante, pois

diversifica e enriquece o trabalho com género.
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Geraldi (2013) reforca que para o ensino reflexivo da lingua o material didatico é um
instrumento e ndo um fim em si mesmo. Logo o professor pode e deve sim ndo ficar preso ao
livro e trazer textos por si para os alunos enriquecendo a proposta de qualquer livro didatico.
Seguir a sugestdo de Freire (1987) é de fundamental importancia para uma aprendizagem
significativa. Dialogando com os tedricos e pensando no contexto social, seria mister fazer a
apresentacdo da resenha junto com géneros que os alunos utilizem em seu dia a dia, como por
exemplo musicas que eles gostem, livros que eles Iéem entre outros e depois partir para o
livro didatico. Assim o aluno faria a resenha inicialmente em géneros do seu cotidiano para
posteriormente ser feita a producao na proposta do livro didéatico.

A resenha partindo dos textos que os alunos se utilizam no seu dia a dia seriam um
ponto de partida para que eles se posicionassem criticamente. Posteriormente o professor
traria os textos do capitulo do livro, mas com os alunos instrumentalizados com a
argumentacao pautados no seu cotidiano. Dentro do contexto da comunidade, letras de rap,
como 0s da poesia acustica 67, seriam um bom convite para este exercicio. As letras deste
grupo sao de periferia e tem muita acolhida pelos alunos por serem criticos com relacdo as
situacOes cotidianas, nas quais 0s estudantes se identificam.

Ja nas trés proximas se¢des (lingua em estudo, lingua na real e escrita em pauta), o
foco da andlise linglistica é a formacao e estrutura de palavras com foco em elementos como
a desinéncia, vogal tematica e consoante e vogal de ligacdo. N&o tem por parte dos autores
uma justificativa nas habilidades e descontextualiza a proposta da gramatica na unidade.

Caberia um aprofundamento, ja que na proposta anterior o foco dos marcadores
argumentativos centrava-se nos adjetivos (EF89LP16) que consta na pagina 241 e seria
interessante que o aluno percebesse como eles sdo usados como marcadores argumentativos e
colaboram na questdo de posicionamento de ideia do autor do texto, conforme a figura abaixo

mostra:
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Figura 32 - Lingua em estudo do capitulo 2 da unidade 7do livro do 9° ano

ESTRUTURA DAS PALAVRAS: DESINENCIA, VOGAL TEMATICA,
CONSDANTE E VOGAL DE LIGACAD

1. Releia estas passagens da resenha

1. Por Bim, o von deste romance de formegdo ¢ de wermera e complividade
Mullos POmances By wiEn pujorabivismestet o hamindos de *delicados -_ mas
(LA LELIEE] FeFmmice s ..I.'\II"..'I SEM CONOIACHTS negslvas,

1. Este & umy das prandes mdritos do Ghme: tratar s particoloridades do pro-
lagonisia como tretaria as especilicidades fisicas ¢ de emperamento de
||||.|h||||'r adolescente

a) 05 substantivos destacados em | se opdern de acordo com um cntério, Que
ritério @ esse 8 0 Que marca, em cada substantivo, essa oposigan?

bl Em |, o prirmeira verbo destacado apresenta uma marca de infimtive, Qual?

c) Se trator fosse substituido porencarar, 8 Marca permangceria

m i dj Em ||, tralaria estd no ".|I|_|-.'- o pretémbo. O qui !-'.:l:

A frase “um belo

a esse tampa?

el Camo sera o varbo se ele estivesse no presentie?
traiado de afelos,

sejam eles entre ”f-— owerbo fratar Iosse substiluido por ercarsr, como hicaria o novo verbo’

anls rolos i - 5 - - . i
||||I|.'g‘:|:="-\igu Vack |a estudou dois Lipos de maordema: o radical e os alixos (prefixos

L r ¥

¢ sua amiga ou sufixos). Agora, vai conhecer putros: as desinéncias nominais @ verbais e as

entre o pals & of I,'I'r'l:ll'..ll'l'll|.|| Cat

fithos" (da resenha
do flime Hafe eu DESINENCIA NOMINAL
quera volrar
'.rJ,.'l.'IJ'JIJ:I PErITitE -l:ri'.r" VB Fafmance/ romances |'.'|'-:'.'-' anasaelicd :'I.'l'
UM obaervac o MNos sub
ns desindncing
nominals sho
usodas na a menor unidade de sentido @m uma palavra. Sendo assim, conclui-se que o
ndicagho de -5 linal @ um morfeama (ou desiméncia)l que indica Tlexdo de numero (plurall
geners: amigo
amiga {como

slantives @ nos adjelivos, o -s final indica plural {com excecdes),
ern oposicdo a auséncia de -5, gue indica singular. Denominames morfema

Agora, veja meningd/menina, delicado/delicada.

ocorreris lambém A presenca de -p indica que a palavra @ do génerc masculing, enquanto
@m garolos - 2 indica que ala & do género femining. Trata-ge, entio, de marlemas [ol
ganatas; fiihos desinéncias) que indicam génera imasculing/Temininal. Veja os asquemas
filFrms]

0 texla mastra, - "
anda, outro
MECannmo ! M l

& 1 m lind-a=g, Idﬂ| neia m omaninee. &

rfesponsave ar

sttty «a indica femining. o dllmhm-nmdu:-
ndicar ¢ gdnare nmmh-nln¢|=-£th. masculing.
g elemanto .
determinante (o l ) : F
JOVEIT - @ JOWerm; { - ¥ 1 .
um adolescente Ds marfamas que indicam a flexdo das palavras em ndmaera [singulan’plurall, género
uma adolescenie {masculinofeminina] & petsoa (19, 24 34, etc. sho chamadas de desinéncias
esse colega - Ag dosinéncus que podem aparecer em nomes (Substaniives, adjetives, pronomaes, artigos ¢

| essa calogal. nurmerais) sdo as desindncias nominais. Elas podem indicar flexio de ndmero ou de género.

Fonte: NOGUEIRAet all, 2018.

A questdo 1 da pagina 244 retoma o texto lido para embasar a resenha nas paginas
210 e 241 e retomam trechos para fazer a introducdo do tdpico estruturas de palavras
(desinéncia, vogal tematica e bogal de ligagdo). Consta no livro uma proposta
descontextualizada entre os assuntos abordados. A questdo de analise linguistica ndo trouxe
contribuicdo e aprofundamento do ensino da argumentacéo, o que seria muito relevante por se
tratar do Gltimo ano do ensino fundamental.



102

Mas nada impede que o professor seja o articulador da proposta que traga uma
reflexdo maior sobre a importancia dos adjetivos e suas nuances semanticas nos sufixos para
embasar a argumentacdo no texto lido ou no texto que eventualmente um aluno produza.

A ideia da analise ndo é limitar, mas sim sugerir abordagens que enriquecam o
trabalho docente com o livro em questdo e que os alunos ganhem em qualidade na sala de
aula. Reforcamos que sdo sugestes que podem também ser adaptadas em outros contextos
sociais nos quais o LD possa ser utilizado. O objetivo dessas reflexes é proporcionar aos
alunos a melhor formacéo critica possivel.

A competéncia especifica de lingua portuguesa (CELP01) na secdo a lingua na real é
trazida para justificar a proposta de trabalho com aspectos culturais, historicos e sociais dos
usos linglisticos. Ou seja, usam-se os sufixos de grau dos adjetivos (aumentativo e
diminutivo) para um ensino de sentidos semanticos possiveis, mas sem conexao com o ensino
de argumentacdo. O que os autores levam em consideracdo sdo aspectos da variagdo
linguistica e seus sentidos e usos de acordo com regionalismos.

Verifica-se na pagina 247 que o ensino da gramatica parte de uma tirinha que esta em
consonancia com a Base Nacional, mas o género discursivo em si ndo traz elementos que se
articulem com o estudo da argumentacdo. Desta forma o ensino é simplesmente classificatdrio
e sem reflexdo sobre a lingua, viés criticado por Geraldi (2013).

Reiteramos que para um livro do 9° ano do ensino fundamental, deveria ser feito um
bom aprofundamento com relacdo ao estudo da argumentacdo, mesmo que saibamos que no
ensino médio os estudantes irdo recuperar o tema, para que os alunos entendam bem como o0s
argumentos funcionam e ter pontos de vistas bem delimitados seria interessante que uma boa
discussdo fosse proposta neste tltimo ano do fundamental. Recomenda-se uma intervencéo do
professor para que este objetivo seja atingido com uma proposta de argumentacdo para este

topico gramatical explorado na pagina 247, conforme a figura a seguir pode demonstrar.



103

Figura 33 - Lingua na Real do capitulo 2 da unidade 7do livro do 9° ano

A LINGUA NA REAL

A FORMACAO DE PALAVRAS E 05 NOVOS SENTIDOS

1. Leia este trecho de uma coluna de jornal:

A iutoestimy procisn estar sustentada em s proprio, se els depender, por
engtanplo, de i relagio amonsa ol Win cango B empresa, no MOmento e que
& pessoa perde uma dessas coisas hi muito sofrimento, Se num relicionamento
o men parceim dicide ramper comign, el ndo 4t retirindo o mes amor, minha
auitogstima ou mews sonhos, ¢ o mesmo vale para o inverso, Posso fear riste por
ui Remnpo ¢ pessn garthar ao saber e ele i me gimaa, gue essa relagio ndo
dlariu gert e que possn viver aberta para autro relacionamenta, |...|

Joenal do Brasd, 24 mar, #0185, D-;pl.ru'wl ity o B e .o m.brfociddate-aberamaticny

21T B cinca-passba-para-recuperar -a-auloastimals Acessa em: 17 jul 2014,

a) Sabendo que estima significa *sentimenta de carinho ou de apreco por al-
guém”, o que quer dizer autoestima?

b} Qual & o sentido do radical avlp nessa palawra?
2. Que morfemas formam a palavra automdvel? Qual é o sentido deles?
3. Qual é o significado de auto nas palavras autoestrada, autapecas e autoescola?
4. Leia este trecho de noticia;

Senado aprova projeto que obriga teles a comunicar (im de
desconto

Senado aprove nesta terga (24) projets de led que obriga as operadoras tele:
Fanleas o Informurem previimente ox ellentes sobiee o fim de deseonton aplice:
o ne pregos dos servigos de wlecomunicagtes, A medida tmlsdm atinge o
empresis de TV por assimaturn ¢ barida lang,

Tolas as emprresas fedo 30 diss pars comunicar antecipadamente os lientes
serbre oy D s dlescontos, A mmhlqu vale para pl'Eluld[H'l.iI e servigos flicos
i privados,

..l

Furlfva tfe 5 P, 20 mar. 2005, Depanived eim: < | e olha,ulcom br/merade/ 201 401/

VHOTERY i - n - e - (- = nbriga-leles-d-c rnunicar-limede-desconla shimle

henann om 17 jul 2014

a) (ue palavra do tiulo o utilizada para se relenr s operadoras de telelonia?
b) O elementa tele @ um radical grege. 0 que ele significa?

£} Nesse contexto, fele & a reducdo de qual palavra ou expressho?

L ———

Em qualquer lingua, ¢ normal que algumas palavras ¢ expreasbes deisem de ser usadas
o cutras s¢jam criadas. Novas palavras surgem por diferentes razbes. Lima delas &2
invencda do abjelos, aparelbos, nsteumentas @ leenologlas que precisam ser nomeados,
Em portufuls, um dos processos do lormacha & o redugho ou abreviagho de uma palavra
até o limite em que && pode compriendi-la, Algumas vezes se mantém apenas o radical
{ou urm dow radicais] da palavra, Exempla: micro, am lugar de micracompulador,

Dutro processn & aquele om gua um radical perde seu sentide original, assume o
signilicadn de uma ds palavras tas quais faz parte e, com esse nove sentide, entra na
farmaglo de oiitrad palavras. Exemplos: auta com sentido original *aor i mesma” em

aulpestima, & alto com novo sentido “aulomaovel” em auloescals
"

W Mio sscreva na lsro.
Fonte: NOGUEIRAet all, 2018.
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3.3 Livro do 9° ano: Unidade 8

3.3.1 Capitulo 1 da unidade 8 do livro do 9° ano

Como ja relatado no capitulo 1 da unidade 8 do livro do 8° ano, os autores no livro do
9° ano fazem uma exposicao prévia do que serd abordado na unidade. Este primeiro capitulo
do livro do 9° ano com relagéo ao do 8° ano aprofunda questbes semanticas da argumentacéo,
ou seja, ele ndo almeja falar de aspectos gramaticais que contribuem para a argumentacéo e
sim fazer o aluno entender como a argumentacdo é usada para persuadir o consumidor a
comprar determinado produto.

Mantendo o alinhamento com o contexto da comunidade em que os alunos estdo
imersos, a maior exposicdo ao género precisa ser trabalhada, porque mesmo que os alunos
conhecam os textos, ndo quer dizer que eles o dominem.

Os autores iniciam a se¢cdo com perguntas sobre 0 que € o género discursivo (anincio
publicitario e anuncio de propaganda). Ainda nesta abertura da unidade 8, no manual do
professor é dado subsidios para que o professor possa enriquecer o debate, para que o aluno
possa compreender em quais veiculos este género circula e com qual propdésito.

Este género é amplamente conhecido dos alunos, pois eles tém acesso a televisao e
ainternet e também sdo bombardeados pelas propagandas e anuncios publicitarios. Aqui 0
trabalho pode ser muito bem explorado, por ser muito utilizado em inimeros canais de

informacdo, vejamos a proxima figura:
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Figura 34 - Inicio do capitulo 2 da unidade 8 do livro do 9° ano

L0}
divulgar produtos & . Em i opinido, existe éticn
para eriar um anuncio? Por qué?

& A publicidade  a pre da sdo ulilizadas para

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.

Figura 35 - Imagem de abertura do capitulo 1da unidade 8 do 9° ano
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Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.
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O capitulo € introduzido com uma fotografia cujo objetivo reside na inferéncia pelos
alunos da existéncia de um principio ético que nortearia as propagandas, de acordo com 0s
escritores.

O livro direciona para a préxima secdo, que compdem a se¢do texto em estudo. Nesta

secdo, o livro didatico fez 11 perguntas aos alunos referentes & campanha publicitaria.

Figura 36 - O que vem a seguir capitulo 1 da unidade 8 do 9° ano

Lapitule

] AALMADONEGOCIO

0 QUE VEM A SEGUIR

Fara gue um produto ou uma marca se torneam conhecidos e desejados, @ preciso gque eles
sejam divulgados em diferentes meios de comunicagao: radio, televisao, revistas, jornais, ouldoors
& internet. Eum género eficiente para isso é o andncio publicitidrio. O andncio reproduzido a seguir
foi criado para uma empresa de materiais esportives. Em sua opinido, o que esta sendo divulgado
com esse anuncio publicitario?

]
aprofundar of estulos sobre B
OF (exI0s prgumaonintivos,
imcadog o | il

RBWE Wid ViR BdREAE
== FAL DSR4 TDRR

v NER W CsIGEE B EE|0E
ativos por

Lurn & da |l'l'|'|'.ll_ 1]

de srtigos do opinida @ cans

do leitor. Nos aitimes dois anos,

o8 glunags toram lavadnos &

pxercitar o halilidac e EFEHLPDE

hatildnde s EFRELPO4 o
EFBALPOB, Paralalimanie o e o

1880, N0 esludo da analise [ -

inguistics & s&miahca, o a8

alunos darfio continaldads

o sstuda dao sRon de

lormag o (1]

Livi inlcio N W ]

dastd MEsmo ar n,
nerda tambdm wn

partugu
dales s

B nag, ¢ -
arigam >
' i
-
g A T T NikeStore
gl Versio 2074 N
0 eaporte alim P W & [ segha Verda JALG O pperos sibem de pupsrnn -1 e
1 e 1.l
do esparte -'i i | s
ISETirRI LY -
FSE Mhn st reva ne liveo,

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p. 258.



Figura 37 - Texto em estudo capitulo 1 da unidade 8 do 9° ano

® PARA ENTENDER 0 TEXTO |

1.

2.

0 que voc pensou sohre a divulgacdo desse andgncio publicitario foi confirma-
do na leitura? Converse com os colegas,

Ja que o objetivo do andncio & influenciar o consumidor a aderir & marca e
comprar os produtos anunciados, que argumento e utilizado para convencer o
possivel comprador desses produtos?

Como os produlos da marca séo retratados no andncio? Como o leitor sabe
gue se trata de andncio de uma empresa de artigos esportivos?

O andncio publicitario da empresa recorre tante a linguagem verbal quanto &
nido verbal. A qual delas & dado maior destaque?

Analise a palavra fopo escrita no meio do andncio

a) Comao ela as1d disposta? Qual & aintencio do anunciante ao disg aassim?
b} Corno o rapaz jonando bola interage com essa palavra’y

Observe de novo a fatografia no centro do cartaz

irsos visuais foram utilizados para tramsmitir an lelor a
jue uma empresa de artigos esportivos preferniu uma
mite movimenlo eém vez de expressar algo estatico?

Alem da fotografia, o anuncio apresenta oulros irés elementos: texlo verbal
principal, logotipo e slogan. Identifique cada um deles e explique suas funcbes

ANOTEAIl

Geralmente, um andncio de publicidade ¢ composto por quairo alementos. imagem

(atograbms, lustragdes, aic. |, texte werbal principal, assinatura ou logatipe @ stogan

Contude, essa no ¢ uma estrutura rigida, Hb andncic

M IMagern, apanas cam &

sipgan. Dulros apressntam sd .0 lagotipo da marca; Essas varingdes relacionam-se com o
estratégia de comunicaclio cscolhida pelo anunciante

8.
¥

10.
1.

:?, et I

Explique o slogan "0 esporte além do esporte”
Assacie a modalidade esportiva retratada ao texto verbal principal do andneio
Considerando as informacdes do anuncio, a que publico ele & dingida?

Considerando o conteddo do andncio, voch acha que ele consegue atingir pes
S0as que nao praticam atividades fisicas, estimulando-as a adquirir essa habi
to? Justifigue

G

Lima campanha publicitaria @ derigida a determinade grupa de pessoas com pertfil

semelhante, ou seja, gu s aspectos erm comum: faixa etaria, sexo, renda,

profissdo, entre oulros.
de comunicagle (sifo, televisfa, revista, jornal, autdaor, eke | & do vedoule (hing de moda,
jornal de economia, revista cientifica, elc.) relaciona-se com o publico-alve. Por mxemplo
50 a mensagem de um produto for dingida a jovens, a campanha pode circular em revistas

] chamade de publico-alva. A escolba dos meics

voltadns a esse publico. Os publicitdrios também pensarm na circulaciio dos veiculos de
comuniicacho na hora de planejar suas estralégias persuasivas

W Mao escreva no llvro

Fonte: NOGUEIRAet all, 2018, p. 259.
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Os autores atribuem especial atencdo para algumas habilidades no ensino especifico

da argumentacdo que pretende explorar 0 uso de recursos persuasivos nas campanhas

publicitarias. A habilidadeEF69LP04 promove a identificacdo e analise dos efeitos de sentido

que fortalecerdo 0s recursos persuasivos no anuncio publicitario, a habilidade EF69LP17

estimula os alunos a identificarem e analisarem o uso de recursos estilisticos e semiéticos no

género campanha publicitaria e a EF89LP06 que explora 0s recursos persuasivos.

As duas primeiras habilidades citadas no paragrafo anterior estdo conectadas com a

ideia do livro didatico aprofundar dois aspectos: uso de recursos persuasivos e analise de

recursos estilisticos e semioticos, que ja foi debatido na unidade anterior do mesmo livro do
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9° ano. O compromisso de fazer o aluno perceber como as questdes de marcas persuasivas no
discurso e como a lingua se organiza para a tese e 0s argumentos convencerem o leitor sdo
muito discutidos para munir os alunos de posicionamentos em seus pontos de vista.

Evidenciam-se as marcas persuasivas nas questdes 2 , que provoca o aluno a refletir
sobre o objetivo do andncio, 3, que discute em como o produto é retratado para que as pessoas
se motivem a compra-lo, e 7, que explora a questdo da imagem no quesito do convencimento
do seu publico-alvo. Estas atividades chamaram minha atencéo para esse aspecto, embora no
manual do professor, os autores deixem claro que todas as questdes forma um percurso neste
sentido de aprofundar as marcas discursivas.

Ao ler mais atentamente as atividades, temos um questionamento aos estudantes
sobre as percepc¢des deles quanto ao modo de divulgacdo feita pela campanha publicitéria,
pedindo as opiniGes dos leitores. Na segunda, questiona ao aluno sobre qual o argumento
utilizado para o convencimento do consumidor, um exercicio de inferéncia e reflexdo. Na
terceira questdo, é verificado como a campanha retrata o produto e suas correlagées.

Até a questdo 11, os autores constroem um percurso de analise da campanha para que
os alunos compreendam e interpretem com mais profundidade o que a campanha diz além do
gue o texto apresenta. A proposta de certa maneira esta coerente com a habilidade que visa a
identificacéo pelos alunos dos recursos de persuaséo.

A visdo defendida nesta campanha publicitaria ndo € sé divulgar os produtos da marca
“Nike”, mas tambem construir a ideia de que o esporte é um caminho para 0 sucesso na vida.
O uso da campanha publicitaria aqui é pertinente com os pressupostos da BNCC e com a
proposta tedrica adotada pela Editora, pois parte novamente de um texto de ampla circulagéo,
de uma marca conhecida dos alunos que faz parte do conhecimento dos mesmos.

Cabe uma ressalva quanto a campanha publicitaria utilizada, respaldado na proposta
de educacéo reflexiva e produtiva que norteia os fundamentos tedricos da pesquisa. Poderiam
0s autores explorar as caracteristicas do género campanha publicitaria com mais textos para
gue os estudantes pudessem inferir os aspectos da campanha.

A proposta € promover 0 maior nimero possivel de textos para que o aluno consiga se
apropriar do tema. Outrossim é que a marca utilizada (Nike) pode nédo atingir o engajamento
almejado na comunidade de Tamoios, bem como o apelo da marca aos esportes pela falta de
politica publica que ndo contribui para que os alunos enxerguem 0s esportes como uma
possibilidade de superacéo de sua realidade.

Aqui o professor pode enriquecer a analise dando mais subsidios para os alunos com

uma selecdo de campanhas publicitarias que também trabalhem a questdo da criatividade e
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aprofundem a leitura da imagem e da campanha, como a proposta pela Nike, que é persuadir
os alunos de comprar o produto e de que o esporte € um caminho de sucesso.

Este ponto de vista esta em consonancia com a competéncia especifica de lingua
portuguesa (CELP) que tem por objetivo o trabalho de leitura com o texto multissemiotico
para que sejam aprofundadas as questdes relativas a compreensdo, autonomia e criticidade,
como assevera Azevedo (2018) no ensino da argumentacao e o ensino reflexivo proposto por
Geraldi (2013) e Freire (1987) que sugere que o trabalho seja contextualizado para que o
aluno tenha uma formacao critica.

Outrossim, na analise da atividade ndo foi verificado que tenha sido feita uma
proposta no livro didatico com relagdo a um aspecto textual e gramatical para ser abordado na
parte da andlise linguistica, logo a proposta feita poderia ser amplamente aprofundada com os
aspectos da persuasao inerentes ao anuncio publicitario, para que assim possamos oportunizar
gue o aluno se aproprie da estratégia de convencimento que € inerente ao discurso
argumentativo.

Esta articulagdo é importante, pois como os alunos sdo de um contexto rural e que
muitos deles podem ndo ter materializado uma ampla vivéncia da sociedade de consumo,
além do abandono nas politicas publicas que foi descrito anteriormente, dificulta que os
alunos por meio da propaganda percebam os aspectos persuasivos que 0 género discursivo
mobiliza.

Na outra secdo “lingua em estudo” do livro do 9° ano possui como conteudo
linguistico o processo de formacdo de palavras, abordando especificamente composicdo e
derivacdo. Sabemos que a BNCC ndo estabelece que um determinado conteudo deva ser
ensinado em um Unico ano, entdo a perspectiva adotada pelos autores ndo é divergente com
relacdo a orientacdo da Base, mas € descontextualizada no que tange a argumentacéo, ja que
no manual do aluno ndo foi destacada nenhuma habilidade ou competéncia que dialogue com
0 ensino da competéncia argumentativa.

Consta na pégina 264 e 265 uma explicacdo do item gramatical processo de formacao
de palavras com énfase em derivacdo e composi¢do, mas em nenhum momento o manual
dialoga com as habilidades que a Base Nacional Comum Curricular prop8e para respaldar a
secdo de analise linguistica. Desta maneira a gramatica ndo tem respaldo reflexivo e torna-se
mera classificagdo terminoldgica, criticada por Azevedo (2018) e Geraldi (2013).

Verifica-se o uso de tirinhas, que promove uma diversidade de géneros que o Geraldi
(2013) e Azevedo (2018) propde, contudo a anélise linguistica proposta ndo se articula com a

proposta feita no livro didatico para abordagem da argumentacdo. N&o consta, inclusive no
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livro, nenhuma referéncia a argumentacdo ou é trabalhado algum aspecto linguistico que
recupere o género discursivo da unidade.

Vejamos na figura abaixo:

Figura 38 - Lingua em estudo do capitulo 2 da unidade 8 do 9° ano

LINGUA EM ESTUDO

PROCESSOS DE FORMACAQ DE PALAVRAS:
DERIVACAO E COMPOSICAD

DERIVACAD

1. Leia esta tira

£ e vEAET ADANA
£ 9= rga Vg il

Cer & istren, 1] Vs ) 100

- Bl Walterson, Calwn
a) Qual & o significado da palavra vegetarano?

b) O gue significs & palawra sobremesanaT Come Calvin a criou?

Todas as linguas estdo em constanle processe de transformagao, por
iss0 muitas palavras deixam de ser usadas, & outras surgem conforme as
necessidades linguisticas. Em Ungua portuguesa, as palavras sdo forma
das, principalmente, por dois processos: derivacdo ou composicao, Ma tira
do Calwin, sobremesiana & um neologismo criado pela personagem, Seguin
do a mesma ldgica de formacao da palavra vegetariano. Esse processo é
chamado de derivacdo, pois acrescentou-se o sulixo -iano & palayra primi
liva sobremesa

Derivacdo sufixal
Esse tipo de derivacio foi utilizade por Calvin ao criar o nealegisma, Desse
modo, acrescenta-se o elemento sulixo a uma palavra prirmitiva, Observe
jarnal + #irg jarnaleiro chuva + oso = chuvesa
| oy . Rl st

T

radical LT rivdsenl TR ]

ALGuNs supios | Derivagdo prefixal

EPREFINOS Nease caso, acrescenta-se o elemento preflixo a urma palavra jr irilva, Vs
Sufixcs mals
comuns da lingus
portuguasa: -ar,
=ani, =ice, -8,
=, -isine, -shd,

a + normal = anormal de::-J + fazer = desfazer
|_T T '} Iu.r Lu_r-_uJ

wiliy, ~fEmo, <050,
anira putros
Prefixos maks
camuns da lingua
partuguesa: a-,
dieg=, ime-, if=, a0,
Anle-, Super-, 3mi-;

\SI}BI‘E‘-, enire oulros.

Derivacao parassintética
M4 na t1|'|'|L-.=||,."1|| [_:.lr.F-'ilrﬂ{'llr'.‘l, acrescenla-se, ag mesmo lempo, um

sulixo @ um prefixo a urna palavra primitiva. Veja os exemplos,

des + alma + do = desalmado re 4+ palri+ a +r=repatrar

< il ks ¥ " it Ay
pralice radical  sufie preliso radical -'lll-.:: I'-I""'

Mao e reva ne livro,

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018.



Figura 39 - Lingua em estudo do capitulo 2 da unidade 8 do 9° ano

Derivacao imprapria

Esse tipo de derivacdo ocarre quands uma palavra mieda de classe gra-
matical, mas sem alterar sua forma e, geralmente, por meio da substanti-
vacdo de oulras classes de palavras. Veja o exemplo.

Mossa amiga estava infeliz. D infeliz ndo quena viajar nas fenas

atfyetp sihstantne
Derivagao regressiva
Esse fipo de derivagdo cansiste na reducdo da palavra derivante, isto &,

a palavra que se forma & menor gue a onginal. Observe

ajudar —= (a) ajuda ensinar —= o) ensing alcancar — (o) alcance

Derivagdo & o processo de lormagao de palavras gue ocorre a partic de ums palavra

primitiva. Em lingua portuguesa, b cince tipas de derivacio: sulixal, profixal, parassintitica,
imprdpria ¢ regressiva

COMPOSICAD
2. Leia este poema em prosa, de Marie Quintana:

Objetos perdidos

O gunandin-c hinvas peerdidios | onde viio parar o8 guarda-chioas perdicdos? F os
bttt que se desprendesam? E os paseos de papéis; o8 estojos di pinee ne, as
|||.||I.'|J|'L l."bLlHl.'L'l‘lLl& ik Qs s I.ll‘||1llrl.|lir||1- |'H.h-|.t|.||.1-. uk ||.|L".li.‘l| ll-l.‘ CTRTEA S, s
|-|.'m.1'|L GO RGeS eCinnimias, andle vin [l todios pasis |:l|!]|.'|m heterdelitos
o tristest N sabes? Vilo parir nos andis de Satame, sio eles que lormam, eter-
aimiente girando, ok estranhos andis disse planets misterioso o amigo,

Mo Quinlang, Qbatas gardideg, Em 08 methorps PiNTE de Manp Dintang

Seleihn oo Faualo Cunhs, G40 Pawrlo; Olobal, 2005, E-baak
a} Na opinido do eu lirico, onde wio parar os objelos perdidos?
b} Aldm de guarda-chuva, que oulras palavras sho formadas a partic de guardar?

A palavra guarda-chuva é formada pelo verbe guardar e pelo substantivo

chuwd, unidos por hifen, em processo de compoesigde. Ha dois lipos de com
posican. Veja

* Justaposicho: duas ou mais palavras se juntam sem salrer alleragao
guarda + chuva » guarda-chuva passa « lempao = passatempo
» Aglutinagdo: duas ou mals palavras se juntam, sofrendo alleracdo,

plano + alto = planalte em + hoi + hora = embora

Nao processo de composicdo hd o uniio de duas ou mais palavras, A composicio pode
se dar por justaposiclo cu aglutinaclo.

W Mis sccreva na lisrn

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p. 265.
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Num género prototipico de argumentacdo é esperado que os aspectos linguisticos
abordados neles sejam correspondentes. Reitero que a BNCC ndo imp6em que contetidos do
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componente curricular da lingua portuguesa sejam cristalizados, em outras palavras, ndo tem
uma obrigatoriedade de aplica¢do de conteudos de forma engessada, mas a proposta feita com
relacdo ao ensino da formacao de palavras esta descontextualizada, o que ndo traz riqueza no
ensino e aprendizagem da argumentacdo especificamente, conforme os tedricos que adotamos
e que até mesmo a editora diz afiliar-se.

E importante nesta fase final do ensino fundamental que os alunos recuperarem Varios
conteudos, inclusive a argumentacao também deve ser recuperada e como a presente analise
mostra, eles s6 tem o0s aspectos gramaticais, como operadores argumentativos e seus efeitos
de sentido e as nocBes de periodo composto (tanto o de subordinacdo quanto o de
coordenacdo) visto até o 8° ano.

O livro carece de um aprofundamento das questbes gramaticais relativas a
argumentacao no ano final do ensino fundamental para que os estudantes possam defender os
seus pontos de vista com propriedade e saibam refutar objecOes entre outras questdes proprias
do contetido. Partiremos agora para a analise do segundo capitulo do livro do 9° ano.

3.3.2 Capitulo 2 da unidade 8 do livro do 9° ano

Os autores colocam uma imagem de uma casa deteriorada pelo tempo e solicita que 0s
alunos facam inferéncias sobre o sentido semantico da palavra propaganda.

A imagem possui um pequeno texto que auxilia o professor a fazer um
aprofundamento sobre o tema, recuperando o vocabulario latino. Posteriormente, algumas
perguntas sdo feitas aos alunos sobre o0 andncio publicitario e suas caracteristicas, recuperando
um trabalho que foi iniciado no 7° ano e a proposta € que os alunos compreendam e articulem
as diferentes pecas de uma campanha publicitaria, comparando os elementos do género. A
habilidade EF69LP02 respalda esse trabalho com o texto imagético.

Ressaltamos que o livro, mesmo que aborde um trabalho com géneros variados, ainda
se limita a expor um texto para que o aluno infira todas as suas caracteristicas. Para um ensino
reflexivo de lingua, respaldado nos tedricos da pesquisa, como Geraldi (2013) e Azevedo
(2018) essa compreensao é dificultada com um texto somente. Cabe ao professor promover a
reflexdo desta proposta com mais texto antes de prosseguir com o trabalho no livro didatico.

O anuncio feito demonstra de uma forma logica que se ndo houver cuidado com o

patriménio, havera desgaste e a perda do imovel. Para tanto, os autores se respaldam na Base
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Nacional Comum Curricular com a habilidade EF89LP06, que trata dos anuncios e seus
recursos persuasivos e os efeitos de sentidos decorrentes de sua utilizagdo dentro do contexto

de producdo, e ela esta sempre presente e recorrente. Veja a figura a seguir:

Figura 40 - O que vem a seguir capitulo 2 da unidade 8 do 9° ano

Lapitule

z A PROPAGACAO DE UMA IDEIA

O QUE VEM A SEGUIR

A propaganda é a criagao e a propagagac de mensagens ideclégicas, religiosas ocu politicas.
A raiz latina propagand- tem o sentido de "aquilo que precisa ser espalhado™. Assim como a publici-
dade, a propaganda é veiculada em diferentes suportes. 0 andncie de propaganda que vocé lerd a
sequir fai divulgada pels Servico Social do Comércio (Sesc), instituigde que tem coma caracteristica
oferacer a populacio uma grande diversidade de eventos culturais e atividades esportivas a precos
acessiveis. Em sua opinido, qual é a mensagem principal desse andncio?

TEXTO

YT *ﬂl ‘l‘l

»
paanta iy LR

| umacampana 05 PRIMGRDIOS DA PROPAGANDA
| k .Illl hl iy Mo Roma Antige, Tito Livia (5% a.C.-17 d.C.), com sud ebra Ab urbe condita i (Misideas de
| 7 1 fama desde 3 sua findagdo), faz uma nitida propaganda estatal pro-Roma, s contar g histéria
do Republica romana ¢ of leilos de seus govarnantes
0 bermo propagamda Parem, Lem origem s no e ule ¥V, quando o papa Gragorio XV cria a
Sagrada Congregacio Catdlica Remana para a Propagacdo da Fé (Sacrs Congregalio Christane
Nearmini Propaganda, nome depoes simplificads para Prapaganda Fige, *Propagag o da F6©),
departaman
& propaganda fod utilizeda como lerramenta de manspulacho da opintio publica na Primesra
 na Segunda Guarra Mundial e também durante a Guerra Fria = periodoe em que os Ectados
Unidas & & entda Unide Sevética reallzavam no conguista de aladas

encarregado da expansido do calolicsmo nos terdidrios missionanos

mn Man escrevs ns livro, B

Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p. 272.

Na parte de “lingua em estudo”, a escolha dos autores foi em manter o
aprofundamento da questdo da formacdo de palavras com onomatopeias e abreviacdo. Para

ensino da gramatica, as tirinhas ilustraram a questdo, mas o género escolhido em nada dialoga
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com o género da unidade nem com a proposta que vem sendo desenvolvida ao longo da
unidade.

Figura 41 - Lingua em estudo do capitulo 2 da unidade 8 do 9°ano

LINGUA EM ESTUDO

PROCESSOS DE FUHHAEE{I'_IIE PALAVRAS:
ONOMATOPEIA, ABREVIACAO E SIGLA

ONOMATOPEIA

1. Leia esta tira.

Cutha TE
WORE Wl A FER

EESOLLM PEssoRa_ BLa | B S
14 MTRELA MESS o

BARPARDL O MY STHTEMA

a) Que palavra representa o som da batida de Marcie na colega?

b} O gue significa a palavra beep? Por gue ela fo dita repetidaments apos a batida?

c) Eseatira & uma braduciao do inglés para o porfugués @ foram maniidas as ong-
matopeias como na lingua original, Se vocd fosse traduzi-las, guais utilizaria?

Ma lira, voceé viu que as palavras bump e beep ([de modo repelido) loram
utilizadas para representar sons. Sdo as chamadas onomatopelas

jOTE AlT |

As smomatepelas sio palavras imitativas que buscam repraduzie de forma apraximada
wim s0m ou rulde: de um objeto, de ym ser viva, de wm fendmena natural, dentre outros Wepa
| alguns exemplos: tique-fague {sem de relagio), miau (som do miado de gato).

ABREVIACAD

2. Leia otrecho da reportagem de divulgacio cientifica *Bye bye quilograma”,

Mo universo
da publicidacde ¢
da propaganda
& multe comum
O uso di
onomalopeias
@ abrewacies,
Wi Yor que o
textos desses Furnanda Rouw
gléneros devem
ST SNpressivos
@, @0 Mesmo

Muostron o foto de uma barra de metal, "0 Metro®, disse,
dhessn barra |

£ 0 comprimentne
-"‘-ij'ln BOTT LIS ICL RO, s Fexd |..|hru ||||.| waIm ||.N|,' s L'llrrl|l1'l-l1'u'|'|[u
e 00 Morra. Mo setisleio com o impacio cosado, o professor mesbrog s
Tint o, agors e lsrrs whe FI-|..|I:|||.| e irilin. Esse 6 O Quileygrama”, disse, |, | Se
"0 Merro” esguentar o togue damao vl dilatar @ seu comprimento, mudan Mo
coser de O Quldle”, o h|||r||||"| wirdtn das mios arranca dtamos da superdicie dimi
meeindlo seia mosga. |, ..

. Bye bye guilograma. 2 Entacs de Banto, 2 mns #0017 Dis

vy Bt iciaadgeral, by bye-quilegrama, F0001 9979540 Ace

* Camoa professor explicou of conc@ilos de metro & quiks rArma T

termpa, CONCILNG.

Vach conhece
oulros ganeros
gue utilizam
sRAed proceasos
de lormacao de
palavras?

i
Fonte: NOGUEIRA et all, 2018, p .278.

Qinlo passou pelo processo de abreviacdo do subslantive guilograrma

ANOTE Al B

A abroviacio & um dos processos de reducio em gue grafamos algumas silabas de
palavras. Veja os examplos: pneemidtica - pas; moetocicletas - mate; metropoalitang - metrd,
Tatogralia - folo: telefone - fone,

L

Mo secreva na livro, W

Na secdo lingua em estudo, ndo consta nenhuma justificativa para essa escolha e as

habilidades elencadas também ndo estdo de acordo com a proposta argumentativa, 0 que

chama a atencéo, pois j& é a unidade final do livro e o trabalho sobre a argumentacéo deveria
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estar desenvolvido com ampla diversidade de géneros e possibilidades de construcdo de
sentidos, como a figura 40 demonstra.

Observando as habilidades que se encontram em anexo e disponibilizadas para a
analise das atividades, verificamos que de todo o levantamento, poucas habilidades da BNCC
sdo exploradas e algumas s&o mais valorizadas do que outras como por exemplo EF89LPO03,
EF89LP04,EF89LP14, EF89LP103 E EF89LP16 (especificas da argumentagdo), mas sem a
articulacdo entre elas que propiciem uma boa formagcéo critica dos alunos.

Faremos na proxima se¢do uma comparacao entre as unidades analisadas dos livros do
oitavo e do nono ano e trazer uma reflex&o sobre o que verificamos nos dois livros dos anos

finais da editora.

3.4 Comparativo das atividades do Material Didatico da Geracéo Alpha nos anos finais

Nesta secdo sera feita uma comparacéo dos capitulos dos livros do 8° ano e do 9° ano,
dialogando com a BNCC, pensando em que medida contribuirdo para a formacéo critica do
aluno. Gostaria de reforgar que ndo analisamos o livro todo nem as unidades em sua
totalidade e tdo somente analisamos as unidades que abordaram propostas para o ensino da
argumentacao.

Obervando o panorama analisado nos dados que o material didatico apresentou,
verificamos que o livro do 8° ano teve uma preocupacdo em propor atividades que
aprofundassem as questfes da argumentacdo. De modo geral, mesmo depois da leitura dos
géneros da unidade, as atividades de analise linguistica pretendiam reforcar o que foi
praticado nas leituras e sistematizar o que foi visto e inferido na leitura de uma maneira mais
didatica.

Fizemos uma observacao de que o livro do 8° ano apresentou um género que ndo era
do cotidiano do aluno, mas dissemos também que o professor pode e deve trazer mais
elementos (no caso mais textos do mesmo género e que sejam auténticos também) para que o
aluno possa perceber as caracteristicas do texto e como sua estrutura e composi¢do se dao
para atender ao objetivo do género na comunicagao.

Verificamos também que mesmo que o género no segundo capitulo tenha sido
diferente do género da unidade, houve articulagdo com a temética e com a estrutura e

estratégia de ensino. Sugerimos que o professor traga outros artigos de opinido para que 0s
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alunos tenham mais elementos e condicGes de compreender adequadamente o género, ainda
mais sendo um género que eles ndo dominam e ndo tém habito de ler.

A mesma dindmica ocorre no capitulo 2 da unidade 7 do LD do 8° ano. Parte de um
texto que faz o aluno inferir marcas no texto e na estrutura do género para depois da leitura
esmiucada, os autores partem para a andlise linglistica que dar& elementos aos alunos para
construir seu conhecimento.

Né&o priorizamos as atividades de producéo, mas com todo o percurso feito pelo aluno
na unidade, ele seria capaz de produzir um texto dentro do que ele leu e praticou da gramatica.

Com o exposto, podemos afirmar que o livro tem a necessidade de alguma intervencao
do professor para aprofundar algumas questdes propostas pelo livro, mas isso faz parte da
acao docente, conforme Geraldi (2013) afirma. O professor que possui 0 conhecimento da
comunidade na qual trabalha pode e deve adaptar o material para a realidade do seu aluno e
parafraseando Geraldi (2013), o livro didatico € um meio e ndo deve ser algo que fard o
trabalho docente algo preso e premeditado, desconsiderando o contexto social em que o livro
é utilizado.

Considerando o livro do nono ano, fizemos algumas criticas. Mantendo a ideia de que
0S géneros propostos pelos autores ndo compdem a realidade dos alunos, sugerimos que 0
professor atue aqui neste sentido também para aprofundar o debate partindo de textos que os
aluno leia em seu cotidiano para depois utilizar-se dos textos do livro didatico.

Contudo percebemos que 0s recursos persuasivos e a estrutura do texto para o
argumento convencer seu leitor foi bem explorado. Os recursos persuasivos vém sendo
citados e abordados desde o livro do 8° ano, mas ganha forga no livro do 9° ano, porém
desarticulado com o ensino gramatical.

O que destacamos como ponto intrigante da escolha feita pelo material é que o livro
ndo articulou nas unidades do 9° ano a parte de analise linguistica (formacéo de palavras) com
0 ensino da resenha e da propaganda, recuperando s6 na producgdo textual os elementos dos
capitulos. Espera-se que nesta fase final do ensino fundamental o aluno tenha mais atividades
que promovam o ensino da argumentacdo com articulacdo da analise linguistica e ndo foi o
que detectamos na analise do livro do 9° ano.

No capitulo 1 da unidade 7 do livro didatico do 9° ano, ndo havia articulagdo com
nenhum aspecto gramatical e o ensino da formagéo de palavras ficou somente pautado no
sentido semantico que as palavras podem assumir dependendo de sua posi¢do na oracéo,

portanto percebemos uma ruptura no ensino da argumentacéo articulado com a gramatica.
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No segundo capitulo, ndo houve uma correlagdo da gramatica com o ensino da
argumentacdo, mas sugerimos que o professor pode articular os sentidos semanticos dos
adjetivos aumentativos e diminutivos e essa questdo poderia ser tratada junto com o marcador
argumentativo, ou seja, como o adjetivo reforca a ideia do argumento no texto da propaganda,
apresentado no segundo capitulo da unidade 7. A falta de articulacdo manteve-se na unidade 8
do livro do 9° ano.

Os autores demonstram interesse em aprofundar as questbes da argumentacdo, com
énfase nos recursos persuasivos e nos marcadores argumentativos, mas O percurso nao
garantiu este objetivo, principalmente no livro final do ensino fundamental, por isso nossa
critica ao livro do 9° ano.

Sabemos que néo é o fim do ciclo e que o aluno ainda pode recuperar os contetdos
sobre argumentacdo no Ensino Médio, mas seria interessante uma melhor articulagdono final
deste ciclo para que o aluno recupere estes conhecimentos mais facilmente no préximo
segmento.

Reitero que ndo € nossa intencdo propor formulas prontas nem fechadas e que o
docente é o potencializador das atividades propostas pelo material didatico. Cabe ao docente
adequar o material a realidade na qual ele e os seus alunos estdo inseridos e propor atividades
gue conversem com a realidade dos alunos. Deixamos isso claro no caso da resenha critica de
um filme, j& que os alunos ndo tém acesso ao cinema.

Este estudo ndo se esgota aqui em suas questbes, mas pretendemos analisar como 0
livro pode contribuir para a formacéo de alunos dentro do contexto de Cabo Frio. Sugerimos
que o professor possa refletir também sobre sua prética e fazer dela uma agdo docente
potencializadora de mudangas nas vidas dos alunos. Neste sentido, mais pesquisas sobre o
ensino da argumentacao pautado no cotidiano escolar trariam contribuicdes para aprofundar a
questéo.

Tendo em vista 0 que foi exposto nesta secdo de analise, passemos entdo para as
consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e agora com a nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino da argumentacdo ganhou uma projecao nas
aulas de lingua materna nas escolas de todo o pais. Os manuais pretendem formar cidadaos
criticos e competentes para defender pontos de vista e discutir ideias, em suas interacfes
sociais.

Para que pudéssemos compreender a articulacdo do ensino da argumentacdo com as
diretrizes dos documentos normatizadores, procuramos analisar as estratégias propostas para
seu ensino no livro didatico utilizado no segundo distrito da cidade de Cabo Frio. Nosso
objetivo era verificar se as atividades estavam em consonancia com a Base, tendo em vista
que ela tinha sido recentemente consolidada como pardmetro para a educacdo brasileira e
como foi discutido na pesquisa, 0 documento possui lacunas que reverberam na pratica
escolar.

A presente pesquisa analisou as atividades que abordavam a argumentacéo no material
didatico da Editora SM na colecdo Geracdo Alpha, que foi aprovado e escolhido para a rede
de Cabo Frio no ano de 2019. Para verificar as atividades com relagdo ao estudo proposto e
sua articulacdo com a Base e 0s pressupostos tedricos assumidos por nos e pelos autores do
livro, analisamos as atividades que tratavam especificamente da argumentacdo em uma
unidade do livro do 8° ano e em duas unidades do 9° ano, ambas com foco em géneros
discursivos (artigo de opinido, resenha critica e andncio publicitéario, respectivamente) em que
a tipologia textual argumentacéo prevalecia.

O viés discursivo adotado na pesquisa foi o do circulo de Bakhtin, com o intuito de
respaldar a visdo enunciativo-discursiva adotada, assumimos com Geraldi (2011) a concepcéo
de que para ensinar a lingua materna é fundamental estudar e considerar as relacbes que
constituem os sujeitos no seu momento de interacdo social e ndo enfatizar a preocupacao do
ensino classificatorio e metalinguistico. O autor advoga um ensino reflexivo da lingua
levando em consideracdo os sujeitos e suas interacdes linguisticas, bem como seus contextos
sociais.

Com essas premissas delineadas, o viés discursivo de Bakhtin e o ensino da lingua
proposto por Geraldi (1999,2013) para formacdo de cidadao criticos como almeja a BNCC,
comegcamos a pensar em como as atividades que trabalhavam a argumentacao foi proposta

para verificar se realmente ela atingia o objetivo de formar cidaddos criticos, capazes de
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opinar em nossa sociedade e defender seus pontos de vista com propriedade nas relagdes que
eles estabeleciam com outros sujeitos falantes de sua lingua materna.

A argumentacdo é alvo de estudos desde a epoca classica, com a retdrica, como Fiorin
(2014) destaca, mas foi com o PCN e agora com a BNCC que o ensino da argumentacéo
ganha um relevante destaque nas competéncias e habilidades na educacdo brasileira.
Pensamos durante a pesquisa, quais as estratégias argumentativas promoveriam a defesa de
pontos de vista ou a controvérsia, com a intencdo de promover alunos que sejam capazes de
refletir sobre seus posicionamentos e defendé-los se for necessario.

Desta forma, analisamos as atividades do livro Geracdo Alpha de lingua portuguesa da
Editora SM, com recorte especifico nos anos finais (8° e 9° anos). A colecdo divide as
unidades em varios géneros discursivos e nos debrucamos sobre género artigo de opinido no
8° ano, a resenha critica de filmes e textos e a campanha publicitaria no 9° ano.

Portanto, os autores se filiaram a concepcdo de linguagem adotada pelo circulo de
Bakhtin e o ensino reflexivo defendido por Geraldi (2013) dito expressamente por eles no
manual do professor. Fizemos uma analise de como as atividades foram sendo direcionadas e
quando abordavam especificamente ao tema da pesquisa, fizemos uma anélise dialogando
com os tedricos apresentados na pesquisa.

Sabemos que o ensino e aprendizagem de uma lingua tem muitas nuances de analise e
sem a pretensdo de esgota-las, fizemos um recorte das atividades que tratavam sobre a
argumentacao e como o material didatico foi articulando o género discursivo as propostas da
Base e do circulo bakhtiniano. Constatamos que o ensino de um género do discurso precisa
ser bem aprofundado para que possamos oportunizar aos alunos que eles sejam capazes de
usar a lingua com reflexdo e profundidade e ndo meramente reprodutores de nomenclaturas
sintaticas.

Geraldi (2013) afirma que o ensino da lingua deve ser epilinguistico, ou seja, parta de
uma reflexdo robusta da lingua a partir dos textos. Assim, no livro do 8° ano, pareceu-nos
muito limitado ao ensino com um Gnico texto para que os alunos fizessem todas as inferéncias
e reflexdes na lingua e sugerimos que os professores enriqguecam a questdo com textos
auténticos, mantendo a proposta com leitura de textos auténticos dentro do mesmo género
discursivo para que os estudantes pudessem ter uma ampla e variada exposi¢do aos textos
para uma melhor captacédo da estrutura do género.

Na parte da andlise linguistica que trata especificamente da gramaética, averiguamos
que no livro do 8° ano foi pautado com destaque para o ensino metalinguistico, portanto

meramente classificatorio, criticada por Geraldi (2013) e Aquino(2018)reiteram que 0 ensino
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deva ser contextualizado com textos de ampla circulagdo e que promovendo a construgéo de
sentidos, os alunos consigam entender a questdo semantica relacionada as oragGes para assim
fazer a classificacdo linguistica, mas partindo de uma reflexdo conjunta do professor com o
aluno, sem pretender reproduzir respostas prontas, mas sim abrindo um leque para a reflexé@o
critica do aluno.

Ja no livro do 9° ano, a mesma proposta de analise com um unico texto foi mantida, e
como ja posicionado anteriormente, a nossa opiniao é contraria a proposta da editora SM nos
livros didaticos do 8° e 9° ano O ensino de um aspecto gramatical deve partir do texto e
chegar no texto, perpassando pelo ensino da gramatica. O professor pode e deve instigar seus
alunos com mais textos, lembrando o que Geraldi (2013)afirma sobre o livro didatico como
um meio para o trabalho pedagdgico e ndo um fim, logo cabe ao docente refletir sobre o
conteudo, pensando no perfil da turma que Ihe foi confiada e assim ele poder propor a melhor
estratégia metodoldgica para seus alunos.

No livro final do ensino fundamental, é esperado que o aluno recupere 0s conceitos da
argumentacdo e aprofunde com leituras mais desafiadoras. A proposta dos autores do livro
didatico foi um trabalho de inferéncia e reflexdo sobre o texto multissemiotico e a passagem
para a parte gramatical, que no livro do 8° ano tem correlagdo com os aspectos gramaticais
com os textos abordados, ndo ocorre no livro do 9° ano, resultando em um ensino gramatical
metalinguistico, proposta combatida por Azevedo (2018) e Geraldi (2013) e que se distancia
do que esta na afiliacdo teorica da editora.

Ressaltamos que, segundo a BNCC, qualquer conteddo pode ser recuperado e
aprofundado em qualquer momento do ensino fundamental, mas claro que seguindo uma
I6gica com o que estd sendo ensinado. Reitero que ensino de lingua, com especial atencdo
para a argumentacdo, deve partir dos textos e ser contextualizado e a parte de andlise
linguistica deve seguir este mesmo principio norteador, sem reproduzir o ensino gramatical
metalinguistico, mas dialogando com um contexto situado para o aluno.

Sabemos que ndo existem materiais perfeitos, e queremos que nossa critica seja
construtiva para que a reflexdo de nossa pratica docente, leve para nossa sala de aula um
ensino realmente produtivo da lingua e que de uma certa maneira, perpassa pelo professor de
lingua portuguesa.

Diante do que foi exposto, almejamos que nossas reflexdes sejam utilizadas pelos
linguistas e professores que atuam na rede basica de ensino, como uma forma de aprofundar a
discussdo sobre ensino da argumentacdo que agora tem a Base como documento

normatizador. Nossa proposta procurou trazer uma contribuicdo para as pesquisas na area,
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com a ideia de impactar positivamente o ensino nas escolas publicas no nosso pais e formar
cidaddos criticos e que sejam competentes em defender suas opinides com ética e respeito
pela opinido do outro, assim como a argumentacdo propde. Desta maneira, contribuirmos com
uma escola publica de qualidade, fazendo o sonho do professor Geraldi tornar-se uma
realidade.
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ANEXO A - Quadro 7: Competéncias especificas de Lingua Portuguesa

Quadro 7 - Competéncias especificas de Lingua Portuguesa

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuagéo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver
com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemi6ticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a
se expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

4. Compreender o fenémeno da variagao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados & situacéo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opiniGes manifestados em interacGes sociais e nos
meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a contetdos
discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifesta¢Ges artistico-culturais como
formas de acesso as dimensdes ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e
producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: NCC,2017,p.87.
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ANEXO B - Quadro 8: Habilidades especificas para argumentacdo em Lingua Portuguesa nos

anos finais do Ensino Fundamental

Quadro 8 - Habilidades especificas para argumentacdo em Lingua Portuguesa nos anos finais
do Ensino Fundamental

HABILIDADES ESPECIFICAS PARA ARGUMENTAGCAO EM LP NOS ANOS FINAIS

(EF69LPO04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos textos publicitarios,
relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados,
como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar préaticas de
consumo conscientes.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de interagdes polémicas em
entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar
frente a eles. Argumentac&o.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores, tema/questdo polémica,
explicacBes e ou argumentos relativos ao objeto de discussdo para analise mais minuciosa e buscar em fontes
diversas informacgdes ou dados que permitam analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma.

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala, na
participacdo em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos.

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composicao dos géneros jornalisticos da ordem do relatar, tais como
noticias (piramide invertida no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que
também pode contar com imagens de varios tipos, videos, gravacoes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais
como artigos de opinido e editorial (contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas: apresentacdo e contextualizacdo do entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc.

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos géneros jornalisticos e publicitarios, os
aspectos relativos ao tratamento da informagdo em noticias, como a ordenacdo dos eventos, as escolhas lexicais,
o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos,
reconhecendo marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por
exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros argumentativos; as formas
de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como
a elaboracédo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaféricas, a explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de
informacdo) e as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com 0s recursos linguistico-discursivos utilizados
(tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que marquem as
relacbes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexdo adequados aos tipos de
argumento e a forma de composicdo de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesdo, a coeréncia e a
progressdo tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em conclusdo” etc.).

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentacéo, os efeitos de sentido de elementos tipicos
da modalidade falada, como a pausa, a entonacdo, o ritmo, a gestualidade e expressdo facial, as hesitacdes etc.

(EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussdo, assembleia, reunides de
colegiados da escola, de agremiagBes e outras situacGes de apresentacdo de propostas e defesas de opinides,
respeitando as opinides contrarias e propostas alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo de
fala previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos/ juridicos e a géneros
da esfera politica, tais como propostas, programas politicos (posicionamento quanto a diferentes acdes a serem
propostas, objetivos, acBes previstas etc.), propaganda politica (propostas e sua sustentagdo, posicionamento
quanto a temas em discussdo) e textos reivindicatorios: cartas de reclamagdo, peticdo (proposta, suas
justificativas e agOes a serem adotadas) e suas marcas linguisticas, de forma a incrementar a compreensao de
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textos pertencentes a esses géneros e a possibilitar a producdo de textos mais adequados e/ou fundamentados
quando isso for requerido.

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, contetdos, dados e informac6es de diferentes fontes, levando
em conta seus contextos de producdo e referéncias, identificando coincidéncias, complementaridades e
contradicbes, de forma a poder identificar erros/imprecisGes conceituais, compreender e posicionar-se
criticamente sobre os conteidos e informagdes em questao.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a géneros como quarta-capa, programa
(de teatro, danca, exposic¢do etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc., para selecionar
obras literarias e outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro, exposicdes, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.),
diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-0s como géneros que apoiam a escolha do
livro ou producéo cultural e consultando-os no momento de fazer escolhas, quando for o caso.

(EFO6LPO1) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta no relato de fatos e identificar
diferentes graus de parcialidade/ imparcialidade dados pelo recorte feito e pelos efeitos de sentido advindos de
escolhas feitas pelo autor, de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos e
tornar-se consciente das escolhas feitas enquanto produtor de textos.

(EF67LPO5) Identificar e avaliar teses/opinifes/posicionamentos explicitos e argumentos em textos
argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), manifestando concordancia
ou discordancia.

(EF67LPO7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboracéo do
titulo, escolhas lexicais, construcdes metafdricas, a explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de informagdo) e
perceber seus efeitos de sentido.

(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando em conta o contexto de produgdo dado,
explorando recursos multissemioticos, relacionando elementos verbais e visuais, utilizando adequadamente
estratégias discursivas de persuasao e/ou convencimento e criando titulo ou slogan que fagam o leitor motivar-se
a interagir com o texto produzido e se sinta atraido pelo servigo, ideia ou produto em questao.

(EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias de modalizacdo e
argumentatividade.

(EF69LPO04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos textos publicitarios,
relacionando as estratégias de persuasao e apelo ao consumo com 0s recursos linguistico-discursivos utilizados,
como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar préaticas de
consumo conscientes.

(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos, argumentos e contra-
argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica
etc.), posicionando-se frente a questdo controversa de forma sustentada.

(EF89LP06) Analisar 0 uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragdo do
titulo, escolhas lexicais, construgGes metaféricas, a explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de informagdo) e seus
efeitos de sentido.

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢bes de producdo do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. —, a partir da escolha do tema ou questdo a ser
discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento de dados e informacdes sobre a
questdo, de argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da definicdo — o que pode envolver
consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas, analise de textos, organizacdo esquematica das
informagdes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer 0s
leitores.

(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, 0s movimentos argumentativos de sustentacéo,
refutacdo e negociagdo e os tipos de argumentos, avaliando a forca/tipo dos argumentos utilizados.

(EFO8LPO3) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de producéo dado, a defesa de um ponto de
vista, utilizando argumentos e contra-argumentos e articuladores de coesdo que marquem relacGes de oposicéo,
contraste, exemplificacdo, énfase.

(EFO9LPO3) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de producéo dado, assumindo posicdo diante
de tema polémico, argumentando de acordo com a estrutura propria desse tipo de texto e utilizando diferentes
tipos de argumentos — de autoridade, comprovacao, exemplificagdo principio etc.
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(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pecas e campanhas publicitarias, envolvendo o uso articulado e
complementar de diferentes pecas publicitarias: cartaz, banner, indoor, folheto, panfleto, andncio de
jornal/revista, para internet, spot, propaganda de radio, TV, a partir da escolha da questdo/problema/causa
significativa para a escola e/ou a comunidade escolar, da definicdo do publico-alvo, das pegas que serdo
produzidas, das estratégias de persuasdo e convencimento que serdo utilizadas.

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre tema previamente definido, de interesse
coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo, participacdo em debate a partir do levantamento de
informagBes e argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que pode envolver
entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o registro das informac@es e dados obtidos etc.), tendo
em vista as condicdes de producdo do debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos do debate,
motivacdes para sua realizacdo, argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes etc. e participar de
debates regrados, na condi¢cdo de membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador, espectador (com
ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento do debate, e
poder participar de forma convincente, ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de respeito e dialogo
para com as ideias divergentes.

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de ideia e de dialogo com a
tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida
etc.

(EF89LP16) Analisar a modalizacdo realizada em textos noticiosos e argumentativos, por meio das modalidades
apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas gramaticais como adjetivos, locucBes adjetivas, advérbios,
locucdes adverbiais, oragdes adjetivas e adverbiais, oracfes relativas restritivas e explicativas etc., de maneira a
perceber a apreciacdo ideolégica sobre os fatos noticiados ou as posi¢6es implicitas ou assumidas.

(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatorios e propositivos, 0s movimentos argumentativos
utilizados (sustentacdo, refutacdo e negociacdo), avaliando a forca dos argumentos utilizados.

(EFO8BLP16) Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias de modalizacdo e argumentatividade
(sinais de pontuacdo, adjetivos, substantivos, expressdes de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios etc.).

Fonte: BNCC, 2017,p.136-191.
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Quadro 9 - Capitulo 1 da unidade 7 livro do 8° ano - Género: Artigo de opinido

Capitulo 1

Objetivos propostos

Habilidades

Texto em estudo

Identificar as
caracteristicas do texto

EFO8LPO1-  Identificar e
comparar as varias editorias de
jornais impressos e digitais e de
sites noticiosos, de forma a
refletirsobre os tipos de fato que
sdo noticiados ecomentados, as
escolhas sobre o que noticiare o
que nd noticiar e o
destaque/enfoquedado e a
fidedignidade da informacéo.
EFO8LP16 - Explicar os efeitos
de sentido do uso, em textos, de
estratégias de  modalizacdoe
argumentatividade  (sinais  de
pontuacado,adjetivos, substantivos,
expressdes de grau,verbos e
perifrases verbais, advérbios etc.
EF89LPO03 - Analisar textos de
opinido (artigos de opinido,
;editorialis, cartas de
leitores,comentarios, posts de
blog e de redes sociais, charges,
memes, gifs etc.) e posicionar-se
de forma

critica e fundamentada, ética e
respeitosa frente a fatos e
opiniBes relacionados a esses
textos.

EF89LP04 - Identificar e
avaliar
teses/opiniGes/posicionamentos
explicitos e implicitos,argumentos
e contra-argumentos em textos
argumentativos do campo (carta
de leitor,comentario, artigo de
opinido, resenha critica etc.),
posicionando-se frente a questdo
controversade forma sustentada.
EF89LP0O6 - Analisar o uso de
recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a
elaboragcdo do titulo, escolhas
lexicais, construgGes metafdricas,
a explicitacio ou a ocultacio
defontes de informacdo) e seus
efeitos de sentido.

EF89LP14 - Analisar, em
textos argumentativos e
propositivos, 0s  movimentos
argumentativosde  sustentac&o,
refutacdo e negociacdo e os tipos
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de argumentos, avaliando a

forca/tipo dosargumentos
utilizados.
EF69LP01 -  Diferenciar

liberdade de expressdo de
discursos de 6dio, posicionando-
se contrariamentea esse tipo de
discurso e vislumbrando
possibilidades  de  dendncia
quando for o caso.

EF69LP13 - Engajar-se e
contribuir com a busca de
conclusbes comuns relativas a
problemas,temas ou questdes
polémicas de interesse da turma
e/ou de relevancia social.
EF69LP14 - Formular
perguntas e decompor, com a
ajuda dos colegas e dos
professores,tema/questdo
polémica, explicacbes e ou
argumentos relativos ao objeto de
discussdo  paraanalise mais
minuciosa e buscar em fontes
diversas informacgdes ou dados
que permitamanalisar partes da
questdo e compartilha-los com a
turma.

EF69LP16 - Analisar e utilizar
as formas de composicdo dos
géneros jornalisticos da ordem do
relatar, tais como noticias
(piramide invertida no impresso X
blocos noticiosos hipertextuaise
hipermidiaticos no digital, que
também pode contar com imagens
de varios tipos, videos,gravacles
de audio etc.), da ordem do
argumentar, tais como artigos de
opinido e
editorial(contextualizacdo, defesa
de tese/opinido e uso de
argumentos) e das
entrevistas:apresentacao e
contextualizacdo do entrevistado
e do tema, estrutura pergunta e
resposta etc.

EFG9LP17 - Perceber e analisar
0s  recursos  estilisticos e
semioticos dos géneros
jornalisticos  epublicitarios, o0s
aspectos relativos ao tratamento
da informagdo em noticias, como
a ordenacdodos eventos, as
escolhas lexicais, o efeito de
imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo,em textos
noticiosos e  argumentativos,
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reconhecendo marcas de pessoa,
namero, tempo,modo, a
distribuicdo dos verbos nos
géneros textuais (por exemplo, as
formas de pretérito emrelatos; as
formas de presente e futuro em
géneros  argumentativos;  as
formas de imperativo emgéneros
publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos
argumentativos diversos (comoa
elaboragcdo do titulo, escolhas
lexicais, construcfes metaforicas,
a explicitacdo ou a ocultacdode
fontes de informagdo) e as
estratégias de persuasdo e apelo
ao consumo com 0S
recursoslinguistico-discursivos
utilizados (tempo verbal, jogos de
palavras, metaforas, imagens.
EF69LP55 - Reconhecer as
variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrdo e o
depreconceito linguistico.

Uma coisa puxa a outra

Observar a fotografia ;
perceber caracteristicas de

uma fotografia jornalistica

EF69LP0O3 - Identificar, em
noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e
eventuaisdecorréncias; em
reportagens e fotorreportagens o
fato ou a tematica retratada e a
perspectivade abordagem, em
entrevistas 0s principais
temas/subtemas abordados,
explicacGes dadas outeses
defendidas em relacdo a esses
subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ouhumor
presente.

Lingua em uso

Compreender o conceito

de conjuncéo

EFO8LP12 - I1dentificar, em
textos lidos,oracdes subordinadas
com conjuncgdes de usofrequente,
incorporando-as as suas
prépriasproducdes.

A lingua na real

Compreender os efeitos de
sentido das conjungdes em

contextos de uso

EFO8LP13 - Inferir efeitos de
sentido decorrentes do uso de
recursos de coesdosequencial:
conjunc@es e
articuladorestextuais.

Agora é com voceé!

Producdo de texto de

artigo de opinido

EFO8LP0O3 - Produzir artigos
de opinido, tendo em vista o
contexto de producdo dado, a
defesa de um ponto de
vista,utilizando  argumentos e
contra-argumentos earticuladores
de coesdo que  marquem
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relac6esde oposi¢éo,contraste,
exemplificacdo,énfase;
EFO8LP04 - Utilizar, ao
produzir texto,conhecimentos
linguisticos e
gramaticais:ortografia, regéncias
e concordanciasnominal e verbal,
modos e tempos
verbais,pontuacéo etc.
EFO8LP12 - I1dentificar, em
textos lidos,oracdes subordinadas
com conjuncgdes de usofrequente,
incorporando-as as suas
prépriasproducdes.

EFO8LP14 - Utilizar, ao
produzir texto,recursos de coesao

sequencial (articuladores)e
referencial (Iéxica e pronominal),
construgoes passivas e

impessoais,  discursodireto e
indireto e outros  recursos
expressivosadequados ao género
textual.

EF89LP10 - Planejar artigos de
opinido, tendo em vista as
condices de producédo do texto —
objetivo, leitores/espectadores,
veiculos e midia de circulagdo etc.
—, a partir da escolha do tema
ouquestdo a ser discutido(a), da
relevancia para a turma, escola ou
comunidade, do levantamento de
dados e informagdes sobre a
questdo, de argumentos
relacionados a diferentes
posicionamentos em jogo, da
definicdo — o que pode envolver
consultas a fontes diversas,
entrevistas com
especialistas,andlise de textos,
organizagdo  esquematica  das
informagdes e argumentos — dos
(tipos de)argumentos e estratégias
que pretende utilizar para
convencer os leitores.
EF6OLPO6 - Produzir e
publicar noticias, fotodendncias,
fotorreportagens,
reportagens,reportagens
multimidiaticas, infogréficos,
podcasts noticiosos, entrevistas,
cartas de leitor,comentarios,
artigos de opinido de interesse
local ou global, textos de
apresentacdo e  apreciacdode
producdo cultural — resenhas e
outros proprios das formas de
expressdo das culturas juvenis,tais
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como  vlogsepodcastsculturais,
gameplay, detonado etc.— e
cartazes, anuncios,
propagandas,spots,  jingles de
campanhas sociais, dentre outros
em vérias midias, vivenciando de
formasignificativa o papel de
reporter, de comentador, de
analista, de critico, de editor ou
articulista,  debooktuber,  de
vlogger (vlogueiro) etc., como
forma de compreender as
condicbes  de producdoque
envolvem a circulacdo desses
textos e poder participar e
vislumbrar possibilidades
departicipagdo nas préaticas de
linguagem do campo jornalistico
e do campo midiatico de forma
gticae responsavel, levando-se em
consideracdo o contexto da Web
2.0, que amplia a possibilidade
decirculacdo desses textos e
“funde” os papéis de leitor e
autor, de consumidor e produtor.
EF6OLP18 - Utilizar, na
escrita/reescrita de textos
argumentativos, recursos
linguisticos  quemarquem  as
relacbes de sentido  entre
paragrafos e enunciados do texto
e operadores de
conexdoadequados aos tipos de
argumento e a forma de
composicao de textos
argumentativos, demaneira a
garantir a coesdo, a coeréncia e a
progressdo tematica nesses textos
(“primeiramente,mas, no
entanto,em
primeiro/segundo/terceiro  lugar,
finalmente, em conclus&o” etc.
EF6OLP56 - Fazer uso
consciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrdo em
situacBesde fala e escrita nas
quais ela deve ser usada.

Fonte: NOGUEIRA, 2018.
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ANEXO D - Capitulo 2 da unidade 7 do livro do 8° ano

Quadro 10 - Capitulo 2 da unidade 7 do livro do 8° ano

Capitulo 2

Objetivos propostos

Habilidades

Texto em estudo

Conhecer as caracteristicas

do género editorial

EFO8LP16; EF89LP10;
EF98LP04; EF89LPO5;
EF89LP06; EF89LP14;
EF89LP16; EF89LP23;
EF69LP13;

EF69LP16;EF69LP17,
EFGILP56

Lingua em estudo

Diferenciar periodos

simples dos compostos

EFO8LP11

A lingua na real

Observar o efeito de
sentido do uso das

conjuncoes

EFO8LP11;EFO8LP13

Escrita em pauta

Observar regras de grafia e

acentuacao

EFG9LP56

Agora é com vocé!

Produzir um editorial de

acordo com o género

EFO8LPO04,;EFO08LP14;
EFGOLPO7;
EF69LPO8;EF6ILP16;EFGILP1
8;EF69LP55;EF69LP56

Investigar

Checar fatos e expor

resultados

EFO8LP02;EF89LPO1;EF89LPO
06;EF89LP24,EF89LP25;EF89
LP27;EF69LP26;EF69LP30;EF
69LP32,EF69LP38;EF69LP39;
EF69LP41;EF69LP41;EF69LP5
6

Atividades integradas

Identificar caracteristicas
do género e compreender
as estratégias
argumentativas no artigo ;
identificar o sentido de uso
de conjuncéo em periodos

do artigo.

EF89LPO3;EF89LPO4;
EF89LPOG;
EF89LP14;EF89LP16;EF89LP1
7

Fonte: NOGUEIRA, 2018




ANEXO E - Capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9° ano

Quadro 11 - Capitulo 1 da unidade 7 do livro do 9° ano

CAPITULO 1

Objetivos propostos

Habilidades

Texto em estudo

Leitura da resenha critica;
Promover o conhecimento
da caracteristica do género;
Proporcionar o
conhecimento da estrutura
classica de argumentacao

EFO9LPO5;EFO9LPO6;EFO9LP1
1,EF89LP0O3;EF89LP04;EF8ILP
06;EF89LP14;EF89LP16;EFGIL
P13;EF69LP16;EF69LP17

Uma coisa puxa a outra

Ler o conto que a resenha

criticou

Lingua em estudo

Estruturas de palavras

A lingua na real

Ensino do processo de
formacéo de palavras e

criagdo de novos sentidos

Agora é com voceé!

Elaborar um texto de
acordo com as
caracteristicas do genro

resenha critica

EFO9LPO4; EF09 LPOS5;
EFO9LPO6;EFGILPO7;EFGILPO
8

Fonte: NOGUEIRA, 2018.
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ANEXO F - Capitulo 2 da unidade 7 do livro do 9° ano

Quadro 12 - Capitulo 2 da unidade 7 do livro do 9° ano

Capitulo 2

Objetivos propostos

Habilidades

Texto em estudo

Reforgar a estrutura e
caracteristica do género
resenha critica

EFO8LP16; EF89LP103;
EF98LP04; EF89LPO5;
EF89LP06; EF89LP14;
EF89LP16; EF89LP23;
EF69LP13;
EF69LP16;EF69LP17,
EFGILP56

Lingua em estudo

Aprofundar o
conhecimento sobre a
estrutura de palavras

A lingua nareal

Identificar os
sufixos e graus e 0S N0os
sentidos

Escrita em pauta

Verificar a grafia dos
sufixos bem como das
palavras cognatas

Agora é com voceé!

Trabalhar o
desenvolvimento das
habilidades para producao
de resenhas audivisuais

EF69LP06;EF69LP10;
EFG9LP12

Atividades integradas

Averiguar as intencfes do
autor na resenha e checar a
qualidade dos
depoismentos

EF89LP03;EF89LPO4,
EF89LP06,EF69LP17;EF6ILP1
6

Fonte: NOGUEIRA, 2018




ANEXO G - Capitulo 1 da unidade 8 do livro do 9° ano

Quadro 13 - Capitulo 1 da unidade 8 do livro do 9° ano

137

Capitulo 1

Objetivos propostos

Habilidades

Texto em estudo

Ler uma resenha critica,
conhecer as caracteristicas
do género(resenha critica),

conhecer a estrutura classica

da argumentacao

EF89LP06;EF69LP04;EFGILP13,;
EF69LP17

Uma coisa puxa a outra

Conhecer os Jogos Mundiais

dos Povos Indigenas

Lingua em estudo

Compreender a derivacao e a
COMPOSiGA0 COMO processos
de formacdo de palavras em

lingua portuguesa

A lingua na real

Identificar o que é
estrangeirismo; reconhecer a
funcéo do estrangeirismo na

composicdo da lingua

portuguesa

EF09LP12

Agora é com vocé!

Produzir um andncio
publicitario; planejar a
producdo desse anuncio de
acordo com as caracteristicas
do género e com o publico-
alvo; relacionar imagem e
texto verbal no andncio;
expor oralmente o0 processo

de criacdo do andncio

EF89LP11; EF69LPO6;EF69LPO7

Fonte: NOGUEIRA, 2018.




ANEXO H - Capitulo 2 da unidade 8 do livro do 9° ano

Quadro 14 - Capitulo 2 da unidade 8 do livro do 9° ano

Capitulo 2

Objetivos propostos

Habilidades

Texto em estudo

Conhecer as principais
caracteristicas do género
anuncio publicitario ;
comparar o género andncio
depropaganda;compreender
a articulacéo entre pecas de
uma campanha de
propaganda; reconhecer 0s
elementos estruturais do

anuncio de propaganda

EF89LP06;EF89LPO7;
EF89LP16; EF69LPOZ;
EF69LP13; EF69LP17

Lingua em estudo

Compreender a
onomatopéia; a abreviacdo
e a sigla como processos de

formacéo de palavras;
identificar os processos de
formacéo de palavras em

diversos textos

A lingua na real

Reconhecer o processo de
formacéo de palavras como
recurso para construir
efeitos humoristicos em

textos

EF69LP15;

Escrita em pauta

Analisar 0 uso das aspas
em textos de diferentes

géneros; sistematizar as
ocorréncias do uso das

aspas em lingua portuguesa
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Agora é com voceé!

Planejar a producdo de um
anuncio de propaganda em
cartaz;banner ou video;
produzir um anuncio de
propaganda; avaliar a
producdo de andncio;
apresentar e defender
oralmente o andncio

produzido

EF89LPO7; EF89LP11,
EF69LPO7; EF69LP09

Atividades integradas

Reconhecer as
caracteristicas do anuncio
publicitario e do anincio

de propaganda,

compreender as estratégias
argumentativas desses
géneros; identificar o uso

de estrangeirismos.

EFO9LP12; EF89LPOG;
EF89LP11; EF69LPO4,
EF69LP17

Fonte: NOGUEIRA, 2018.
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