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RESUMO

SILVA, Leandro Novaes. Prética exploratéria: gerando entendimentos acerca da vida
em sala de aula com uma turma de EJA e seu professor. 2020. 113 f. Dissertacéo
(Mestrado em Letras e Linguistica) — Faculdade de Formacdo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2020.

Na presente dissertacdo, objetivo compreender em que medida a Pratica
Exploratéria pode mobilizar as pessoas a refletirem acerca do processo de aprender
uma lingua estrangeira de forma a construirem uma aprendizagem mais significativa.
Para tal, busquei entender a perspectiva de aprendizes de lingua inglesa de uma
turma de EJA e seu professor acerca da vida em sala de aula quando estes tém a
oportunidade de refletir. Busco compreender o processo de ensino e aprendizagem
desse idioma para esse grupo e que influéncia o processo reflexivo pode ter na
construcéo de crencas (BARCELOS, 2006) sobre aprender idiomas e sobre o préprio
aprendizado. Para desenvolver este estudo, a principio, foram abordadas teorias que
tratam de aprendizagem de segunda lingua para entender qual o papel de aspectos
relacionados a crencas (BARCELOS, 2006) e formas de interacdo (ALLWRIGHT,
2009) nesse processo. Deste modo, este trabalho se inscreve na area de Linguistica
Aplicada (SCHMITT; CELCE-MURCIA, 2002), sendo a Pratica Exploratéria
(ALLWRIGHT, 2003; 2008) a abordagem tedrico-metodolégica que o configura.
Adotei, por isso, o posicionamento da Pratica Exploratéria em didlogo com a Pesquisa
Qualitativa (CHIZZOTTI, 2003) a fim de gerar dados com alunos de uma turma de EJA
e seu professor, de maneira a produzir um processo reflexivo que promova o
desenvolvimento mutuo sobre as questdes que sdo o foco da investigagdo. A Prética
Exploratéria possibilita abordar o puzzle, ou questdo a ser investigada (MILLER,
2010), e a discutir com os préprios participantes questdes relacionadas ao processo
de ensino-aprendizagem. As APPEs, “Atividades Pedagodgicas com Potencial
Exploratério” (MILLER, 2012; HANKS, 2017), podem ser conduzidas como uma
ferramenta para entender a perspectiva dos alunos em relagéo as suas préprias aulas.
Vale a pena esclarecer que entendo tais atividades a luz do que Allwright (2003a, apud
MILLER, 2012) orienta como um trabalho conjunto para gerar entendimentos de
guestdes relevantes para os envolvidos. O desenvolvimento mutuo estaria associado
ao ato de “planejar para entender” (MILLER, 2012) a fim de gerar oportunidades de
entendimentos mais profundos para os participantes. Nessa perspectiva, propicia-se
a reflexdo, o mapeamento de crencas e percepc¢des sobre as questdes investigadas.
A proposta desse trabalho, embora objetive a construgdo de entendimentos locais
(MORAES BEZERRA, 2007), pode ajudar professores da area de ensino de lingua
inglesa a refletirem sobre suas praticas, bem como incentiva-los a ter uma escuta e
um olhar mais sintonizado com seus alunos ao se depararem com situacdes de ensino
em gue ndo tenham o retorno de aprendizagem que esperam por parte dos mesmos.

Palavras-chave: Prética exploratéria. Aprendizagem de lingua inglesa. Processo

reflexivo. Qualidade de vida em sala de aula.



ABSTRACT

SILVA, Leandro Novaes. Exploratory practice: generating understandings about life in
the classroom with a Youth and Adult Education group and their teacher. 2020. 113 f.
Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica) — Faculdade de Formacdo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2020.

In the present dissertation, | aim to understand to what extent Exploratory
Practice can mobilize people to reflect on the process of learning a foreign language
in order to make it more meaningful. To this end, | sought to understand the perspective
of English language learners of Educacao para Jovens e Adultos (Youth and Adult
Education group) and their teacher about life in the classroom when they have the
opportunity to reflect. 1 seek to understand the teaching-learning process of that
language for this group and the influences the reflective process may have in the
construction of beliefs (BARCELOS, 2006) about language learning and about learning
itself. To develop this study, theories that deal with second language learning were
initially approached to understand the role of aspects related to beliefs (BARCELQOS,
2006) and forms of interaction (ALLWRIGHT, 2009) in this process. Thus, this work is
inscribed in the area of Applied Linguistics (SCHMITT; CELCE-MURCIA, 2002), with
Exploratory Practice (ALLWRIGHT, 2003; 2008) being the theoretical-methodological
approach that shapes it. Therefore, | adopted the positioning of Exploratory Practice in
dialogue with Qualitative Research (CHIZZOTTI, 2003) in order to generate data with
the students and their teacher and produce a reflective process that promotes mutual
development on the issues that are the focus of the investigation. Exploratory Practice
makes it possible to approach the puzzle or question to be investigated (MILLER,
2010) and to discuss with the participants issues related to the teaching-learning
process. PEPAs, “Potentially Exploitable Pedagogic Activities” (MILLER, 2012;
HANKS, 2017), can be conducted as a tool to understand the students' perspective in
relation to their own classes. It is worth clarifying that | understand such activities in
the light of what Allwright (2003a, apud MILLER, 2012) guides as a joint work to
generate understandings of relevant issues for those involved. Mutual development
would be associated with the act of “planning to understand” (MILLER, 2012) in order
to generate opportunities for deeper understandings for participants. In this
perspective, reflection, mapping of beliefs and perceptions about the investigated
issues is provided. Although this study aims at building local understandings
(MORAES BEZERRA, 2007), it can help teachers in the area of English language
teaching to reflect on their practices, as well as encourage them to listen to their
students and look more in tune with them when teachers encounter teaching situations
in which they do not have the learning feedback they expect from them.

Keywords: Exploratory practice. English language learning. Reflective process. Quality

of life in the classroom.
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INTRODUCAO

A experiéncia docente em sala de aula, lidando com uma variedade de alunos,
pode provocar varios questionamentos em professores de inglés. A partir do momento
em que me deparei com a filosofia da Pratica Exploratoria, percebi que eu poderia
levar a minha paixao pelo processo reflexivo a sala de aula e explorar meu proprio
guestionamento: “Em que medida a Pratica Exploratdria pode mobilizar as pessoas a
refletir acerca de uma aprendizagem mais significativa?”. Vale ressaltar que entendo
aprendizagem mais significativa partindo de uma perspectiva socioconstrucionista da
aprendizagem. Tomar essa perspectiva de aprendizagem me alinha a Vygotsky
([1984]1998) e implica entendé-la como processo socio-historicamente localizado e
marcado pelas histdrias dos interactantes. O ensino e a aprendizagem sao entendidos
como um processo em que todos podemos co-construir conhecimentos em vez de
acumula-los ou manté-los para si, conforme enfatizado em pedagogias tradicionais
(SCHMITT,; CELCE-MURCIA, 2002). Aprender um segundo idioma diz respeito a
relacionamento, envolvimento e interacdo (ALLWRIGHT, 2003). Os professores
poderiam aproveitar suas aulas para promover oportunidades de compartilhar
experiéncias com seus alunos. Tais aspectos dialogam com a critica de Paulo Freire
contra a forma tradicional de educar. Freire (HANKS, 2017, p. 45) estava desafiando
hierarquias tradicionalmente aceitas de conhecimento e a ideia de transferéncia de
conhecimento defendida por autoridades. Suas ideais contribuiram para o terreno fértil
a partir do qual os principios da Pratica Exploratoria cresceram que apontavam para
o educador cujo papel ndo é "encher" o educando com "conhecimento". E, antes,
tentar desenvolver uma nova forma de pensar, tanto no educando quanto no
educador, através das relacfes dialdgicas entre ambos. O fluxo esta nas duas
direcdes. (FREIRE, 1973, p. 125 apud HANKS, 2017, p. 45).

Na verdade, acredito que a minha preocupacao no que diz respeito a questdes
relacionadas a vida em sala de aula tal como aprendizagem mais significativa, em que
tanto aluno e professor possam co-construir conhecimento de forma critica em meio
a um processo reflexivo, ndo seja um fato isolado, uma vez que vejo colegas
guestionando a néo participagao ou a insatisfacao de alunos em suas aulas. Trabalho
como professor de Inglés desde 2009 e tenho vivido grandes oportunidades de estar

em contato com diferentes alunos cujos objetivos de aprendizagem sé&o
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completamente diferentes. Ao longo de tal experiéncia, percebi que talvez tenha sido
influenciado a acreditar que algumas ideias ou abordagens de ensino-aprendizagem
podem ser eficazes para gerar uma aprendizagem mais significativa em sala de aula.
Explicando: em 2013, fui promovido e me tornei coordenador pedagdgico no mesmo
curso de idiomas em que lecionei todos esses anos. Desde que me tornei responsavel
pelo treinamento de todos os professores da minha filial, minha visdo em relagcéo ao
processo de ensino-aprendizagem dentro de sala de aula foi afetada. Eu posso ter
sido levado a compartilhar o mesmo ponto de vista de alguns colegas e acreditar que
seguir “o protocolo” seria o suficiente, ou seja, simplesmente agir conforme o0s
principios pré-estabelecidos de uma abordagem de ensino-aprendizagem ou mesmo
de um método de ensino na ministragdo de minhas aulas evitando me preocupar com
outras questdes que nao fossem a aprovacdo dos alunos bem como o bom
desempenho destes nas aulas e nas provas. No entanto, para mim, ndo bastava
seguir uma metodologia ao ministrar minhas aulas e tdo somente aguardar o resultado
do meu trabalho sem nenhuma postura critica ou reflexiva.

Apos ter realizado o curso de especializagdo em lingua inglesa da PUC-RIo,
onde tive o primeiro contato com a Prética Exploratéria, vislumbrei uma oportunidade
de levar a minha paixao pelo processo de entendimentos para sala de aula, ou seja,
levar para uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA de agora em diante) e
seu professor a conscientizacdo e o processo reflexivo pelo qual se constitui a Pratica
Exploratéria com a qual tenho tido contato durante minha vida académica como
professor-pesquisador. Assim, € possivel investigar a visdo de alunos e professores
sobre diversas questdes relacionadas a vida em sala de aula.

Considerando o cenario em que vivemos, a globalizacdo e o0s avangos
tecnoldgicos possibilitaram o desenvolvimento de uma rede digital que conecta tudo
e a todos proporcionando um espaco de libertacdo (LEVY, 1999). Essas questdes
também se refletem em sala de aula e podem afetar o processo de ensino-
aprendizagem, os letramentos necessarios para dar conta da nova tecnologia, por um
lado, e a convivéncia com os letramentos ja validados por outro. Desta forma, a
perspectiva dos alunos pode diferir de acordo com suas realidades e necessidades as
guais podem determinar suas expectativas sobre aulas mais significativas, talvez
indicando que os professores ndo devem assumir a responsabilidade sempre que
suas aulas parecerem mal sucedidas, ou seja, pouco significativa para os alunos ou

mesmo para o professor, em especial se os primeiros forem alunos da EJA,
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retornando a sala de aula apds muito tempo de auséncia, chegando a ela apés um dia
de trabalho.

No processo de Ensino e Aprendizagem muitos séo os fatores que influenciam
a dindmica de participacdo de alunos e vérias pesquisas no ambito da Linguistica
Aplicada tém mostrado alguns desses fatores: crencas (BARCELOS, 2006), formas
de interacdo (ALLWRIGHT, 2009), dentre outros. Deste modo, € valido conduzir uma
investigagdo que possibilite entender a vida em sala de aula em um contexto situado
onde o processo reflexivo e a conscientizagdo tenha sido gerado de acordo com o0s
principios da Pratica Exploratoria. Assim, me propus a trabalhar para entender essas
guestbes e outras que surgiram durante a pesquisa a partir da abordagem ético-
inclusiva da Prética Exploratéria (MILLER, 2010, 2012), agregando outras visdes a
partir do suporte teorico interdisciplinar sobre crencas (BARCELOS, 2006),
aprendizagem a partir de uma visdo sécio-historica e cultural (VYGOTSKY, 1984,
PONTECORVO, 2006), entre outros.

Sendo assim, este trabalho ocorre por dois motivos principais. Em primeiro
lugar, porque tenho observado a grande dificuldade que meus colegas professores e
eu temos para levar a sala de aula o processo reflexivo bem como a paixdo pelo
processo de entendimentos, mesmo sabendo que estamos diante de um publico
heterogéneo com realidades completamente distintas de modo que simplesmente
seguir uma determinada metodologia de ensino pode nao garantir uma aprendizagem
mais significativa. Tal idealizacdo pode partir do pressuposto que manter uma
padronizacdo do ensino pode aumentar as chances de se ter uma aprendizagem bem-
sucedida; porém tal perspectiva se torna complexa e questionavel diante da
heterogeneidade encontrada em salas de aula. Por isso, primeiramente, acredito que
vale a pena compreender o que 0s alunos entendem quanto a vida em suas proprias
aulas ao invés de nos precipitarmos, na condicdo de professores, em idealizar um
publico homogéneo e padronizarmos nossas aulas como resultado de tal idealizacao.
Em segundo lugar, considerando a dificuldade de levar o processo reflexivo a sala de
aula, questiono quais elementos fazem com que os alunos avaliem suas aulas quando
lhes é concedida a oportunidade de refletir e como a perspectiva de tais alunos
influencia a qualidade de vida na sala de aula e o processo de ensino-aprendizagem.
Acredito que refletir sobre tais questdes com uma turma de EJA e seu professor possa
oferecer pistas para entender as minhas inquietacdes e, ao mesmo tempo, ajudar a

tornar o processo de ensino-aprendizagem mais significativo.
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Portanto, decidi ir até a escola em que cursei meu Ensino Médio e onde tive a
oportunidade de interagir com um grupo de alunos do terceiro médulo do Ensino Médio
e o professor regente de tal turma EJA em aulas de lingua inglesa. Nesta instituicao
de ensino particular no municipio do Rio de Janeiro, eu esperava, junto aos alunos e
o professor regente da turma entender o meu puzzle “Por que refletir acerca da vida
em sala de aula?”. Para isso, eu adotei e mantive uma postura ética, colaborativa e
inclusiva com os participantes da pesquisa (alunos e professor regente) tendo em
mente o0s principios da Pratica Exploratéria. Consegui integrar os participantes da
pesquisa no processo reflexivo criando oportunidades de compartilhamento de ideais
e trocas de experiéncias de vida. Estive aberto as demandas do grupo e busquei
compreender as crencas trazidas pelos participantes acerca da vida em sala de aula
analisando o discurso dos participantes da pesquisa. A ideia era ter uma interacéo
exploratdria com os alunos e o professor regente da turma. Em outras palavras, ndo
haveria perguntas pré-estabelecidas, mas na verdade questbes que surgiriam como
fruto do compartilhamento de ideias entre pesquisador e participantes da pesquisa.
Nessa perspectiva, propicia-se a reflexdo, o mapeamento de crencas e percepgoes
sobre a questéo investigada. A ideia foi envolver todos os participantes, encorajando-
os a refletir e discutir suas questdes relativas ao foco da pesquisa — processo reflexivo,
crencas, qualidade de vida em sala de aula, etc — em seu ambiente de aprendizagem.

Este trabalho esta dividido em 4 capitulos em que tive a oportunidade de
construir inteligibilidade no que diz respeito a vida em sala de aula me baseando em
teorias que dizem respeito ao processo de ensino-aprendizagem. No primeiro
capitulo, apresento a fundamentacao tedrica sobre Pratica Exploratéria (ALLWRIGHT,
2001), aprendizagem (FREIRE, 1973; VYGOTSKY [1984]1998), crencas
(BARCELQOS, 2006), Educacéao de Jovens e Adultos (BRASIL, 2002), bem como os
principios aos quais me alinho que serviram de embasamento para a configuracao da
pesquisa, a andlise e a compreenséao dos dados gerados e entendimentos produzidos
durante a pesquisa. No segundo capitulo, apresento a natureza da pesquisa, 0
paradigma no qual este trabalho se enquadra e todos as estratégias e procedimentos
adotados para que os dados fossem gerados. No terceiro capitulo, descrevo as
atividades que foram implementadas e outras formas de interacao que possibilitaram
a geracao dos dados. No ultimo capitulo, analiso os dados gerados e os discuto em
didlogo com a fundamentacéo teérica apresentada no primeiro capitulo. S6 entéo

finalizo este trabalho com as consideracdes finais sendo todo o processo fruto de
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muito estudo e paixao pelo processo de ensino-aprendizagem.

As conversas com o professor regente da turma e com seus alunos, bem como
a aula de revisdo ministrada por mim a pedido do professor regente, 0 qual desejava
entender uma aula segundo o0s Principios da Pratica Exploratéria, foram
oportunidades que tive para construir inteligibilidade sobre a qualidade de vida em
sala de aula de linguas. Desta forma, foi possivel encorajar o posicionamento critico
dos participantes envolvidos no processo reflexivo de modo a se tornarem mais
conscientes em relagcdo a como eles veem suas aulas no processo de ensino e
aprendizagem. Paralelamente, consegui refletir sobre minha atuacao profissional,
sobre minhas préprias crencas uma vez que a pesquisa através da Pratica

Exploratéria encoraja o pesquisador a olhar-se e a construir entendimentos sobre si.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste estudo, a Pratica Exploratoria (ALLWRIGHT, 2001) se configura como
uma abordagem de ensino-aprendizagem com cujos principios norteadores me alinho
agui, pois podem sustentar as ideias e as discussfes que foram realizadas neste
trabalho. Além disso, sendo esta uma abordagem tedrico-metodolégica, possibilitou-
me também gerar dados, a medida que todos os envolvidos com o0 processo de
ensino-aprendizagem aproveitaram as oportunidades para interagir e entender a vida
em sala de aula ao invés de apenas se preocuparem com a eficiéncia do trabalho
realizado pelo professor e os procedimentos adotados por este que poderiam ou nao
contribuir para que os alunos pudessem aprender o conteddo ensinado. Consegui,
neste trabalho, levar o processo reflexivo para um grupo de alunos e seu professor
como também experienciar, junto com 0S mesmos, a proposta ética e inclusiva para a
pesquisa da Pratica Exploratéria, criando um espaco discursivo para que 0S
participantes da pesquisa pudessem intensificar ou enriquecer seus entendimentos
acerca da vida em sala de aula.

Nas proximas secdes deste capitulo, ha, primeiramente, aspectos relevantes
acerca da origem da Pratica Exploratéria bem como sua relagdo com o processo de
ensino-aprendizagem e a pratica de realizar pesquisas em sala de aula. Neste
primeiro momento, apresento um breve histérico acerca do desenvolvimento da
Prética Exploratoria. Na segunda sec¢do, abordo os principios norteadores da Pratica
Exploratéria e a possibilidade de integrar ensino e pesquisa para entender a vida em
sala de aula, e trato também dos meios para se gerar dados através de Atividades
Pedagogicas com Potencial Exploratério [APPEs] (MILLER, 2012; HANKS, 2017) que
se baseiam nos principios da Pratica Exploratoria de maneira a ndo atrapalhar o
cotidiano da turma bem como o plano de aula do professor. Na ultima secéo,
apresento entendimentos acerca de crencas e o0 quanto estas influenciam a vida em

sala de aula.
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1.1 Um breve historico sobre a Pratica Exploratéria

Introduzida h&d mais de uma década, a Pratica Exploratdria tem se mostrado
uma prética de ensinar, de aprender e de entender a vida em sala, segundo Allwright
(2003). Por meio dela, podemos explorar os porqués acerca do processo de ensino-
aprendizagem que podem surgir no cotidiano do trabalho docente enquanto todos os
envolvidos neste processo interagem. Puzzles, que s&o a concretizagcdo de
guestionamentos sobre aspectos positivos ou ndo quanto a vida nas salas de aulas,
podem ser propostos por todos os envolvidos cuja vontade de entender surge de uma
inquietagcdo (MORAES BEZERRA; MILLER, 2006) tal como a minha neste trabalho
acerca da representacdo da Pratica Exploratéria que me leva a tentar compreender,
‘por que’, ‘como’ e ‘se de fato’ sua proposta reflexiva mobiliza as pessoas a refletirem
a respeito de uma aprendizagem mais significativa e se também as levam a se
interessarem pelo processo de busca por entendimentos. A tentativa de entender
alguns questionamentos que nortearam as aulas de alguns dos praticantes?® (alunos,
professores, pesquisadores) envolvidos com a Préatica Exploratéria (ALLWRIGHT e
BAILEY, 1991, 2003; MILLER, 2001; MORAES BEZERRA, 2003, 2004) como foi o
caso neste trabalho, proporcionou aos envolvidos a oportunidade ndo apenas de
aprender a lingua inglesa, mas também de entenderem sobre a propria acdo no
contexto social e também de envolverem-se em processo de reflexao critica no sentido
proposto por Paulo Freire ([1979] 2002) em sua pedagogia critica em que o aprendiz
nao € um mero repositério dos conhecimentos transmitidos pelo professor, mas é ativo
no processo de entender e questionar o mundo social.

Durante os anos de 1991 e 1994, o professor Dick Allwright (Lancaster
University) foi convidado a participar como consultor externo da Sociedade Brasileira
de Cultura Inglesa (SBCI-Rio). O objetivo de tal convite era promover o
desenvolvimento profissional do professor-reflexivo, o professor-pesquisador, tdo em
voga aguela época na area de ensino de lingua estrangeira (MORAES BEZERRA,
MILLER, CUNHA, 2007). Allwright, ao trabalhar com aqueles docentes, encontra

professores investigando seus puzzles e ensinando ao mesmo tempo (Epilogo em

1 Segundo Allwright (2003), Moraes Bezerra, Miller e Cunha (2007), nestes contextos, os ‘praticantes’
sdo entendidos como ‘agentes’ da busca pelo entendimento (Practitioner Research) — alunos e
professores, professores e facilitadores de reflexdo, colegas de trabalho em contextos profissionais.
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ALLWRIGHT e BAILEY, 1991). Surge, entdo, o termo “Exploratory Teaching” para
indicar essa pratica, essa forma de estar em sala de aula com os alunos. Allwright, a
partir de 1994, junto com o Grupo da Pratica Exploratéria do Rio de Janeiro e 0
EPCentre (inicialmente, Lancaster University; a partir de 2006, Departamento de
Letras, PUC-Rio) tém procurado vivenciar e divulgar a Pratica Exploratéria como
“trabalho para entender” (Work for Understandings) realizado na vida de sala de aula
(SENA, 2006; SETTE, 2006), em reunides de reflexdo profissional com professores
fora de sala de aula (MILLER, 2001,2003; MORAES BEZERRA, 2007); e em outros
contextos profissionais. Os envolvidos com a Pratica Exploratéria se afastam da ideia
de que o professor seria o detentor do saber e o aprendiz alvo do conhecimento, a
agentividade tanto do aluno quanto do professor, no que diz respeito ao processo de
ensino-aprendizagem, é reconhecida por Allwright. Sendo assim, alunos e
professores, professores e facilitadores de reflex&do, colegas de trabalho em contextos
profissionais, em outras palavras, os “praticantes”, sédo entendidos como “agentes” da
busca pelos entendimentos.

Em sintese, a fim de estabelecer uma melhor compreensdo e contextualizar
historicamente, podemos aqui afirmar que existiriam trés estagios diferentes no
desenvolvimento da estrutura da Pratica Exploratéria:

Hanks (2017, p. 88) indica que, no primeiro periodo de existéncia da Pratica
Exploratéria (aproximadamente 1991-1997), as ‘caracteristicas definidoras' do ensino
exploratério (o termo Prética Exploratéria comecou a ser usado apenas em 1993)
propuseram critérios para integrar individuos envolvidos com a prética de realizar
pesquisa e também com a préatica pedagdgica. O segundo periodo (aproximadamente
1997-2003) teve uma nova énfase em trabalhar por entendimentos, Work for
Understandings, enquanto o terceiro periodo (2003 até o momento) incluiu qualidade
de vida, Quality of Life, como for¢ca motriz para a Pratica Exploratoria. Segundo Hanks
(2017, p.88), ha alguma sobreposi¢ao, e o quadro ainda esta (com raz&o) sujeito a
mudancas em andamento, mas uma breve histéria da Pratica Exploratoria e a
evolucdo dos principios que a sustentam mostram que varios temas permanecem
constantes. Muitos educadores, aprendizes e pesquisadores se interessam pela
Pratica Exploratoria e seus principios como forma de integrar ensino, aprendizagem,
pesquisa e reflexdo. Além dos autores ja mencionados até entdo, encontramos a
Prética Exploratoria fundamentando o processo de pesquisa e de construcdo de

entendimentos nos trabalhos de Rodrigues (2014), Colombo Gomes (2014), Ewald
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(2015), Brand&o (2016) e de outros praticantes envolvidos com o processo de ensino-
aprendizagem no meio académico ou fora dele.

De acordo com Allwright (2001), a Préatica Exploratéria é norteada por um
horizonte disposto entre a Pesquisa-acdo e a Pratica Reflexiva. Esses processos
correspondem, por sua vez, a trés conjuntos de propostas atuais sobre como a pratica
de desenvolvimento do professor deve ser conduzida. A Pratica Exploratéria se
distinguiria das outras duas propostas, pois encoraja o uso deliberado da investigacéo
das atividades corriqueiras de ensino e aprendizagem de linguas como meio de gerar
dados sobre o0 que acontece na sala de aula ao mesmo tempo em que faz uma
contribuicdo direta a aprendizagem, certamente, sem prejudicar ou diminuir, de
nenhuma forma, o valor das licbes como sendo licbes para a aprendizagem de
linguas. O foco ndo estaria nos resultados para fins individuais nem nas mudancas
para fins de resolucbes de problemas, conforme as outras propostas. De fato, a
Prética Exploratoria, segundo Allwright e Hanks (2009), tentou integrar a pratica
pedagdgica ao ato de fazer pesquisa, defendendo que tanto professores quanto
alunos sao praticantes em contextos de ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira
ou de qualquer outra area de conhecimento e, como praticantes, ambos exercem
papéis igualmente importantes de agentividade no processo de ensino e
aprendizagem.

Para Hanks (2017), tais aspectos s&o discutidos por Allwright (2001)
enfatizando que mudancas tém sido vistas como algo imperativo em nosso mundo, e
gue ha uma suposicéo inquestionavel de que todas as mudancas serdo "melhorias”
sobre o0 que quer que tenha existido anteriormente. Contudo, Allwright (2001) pontua
gue a acdo para a mudanca nao traz consigo nenhuma garantia de que nos ajudara a
desenvolver o entendimento, ou seja, mudanca nao traz necessariamente melhorias.

De acordo com Allwright (2003), houve uma tentativa de criar métodos que
pudessem oferecer solu¢cdes aos problemas de sala de aula, direta ou indiretamente
relacionados ao aprendizado da lingua-alvo. Havia uma intengcéo de determinar o que
deveria acontecer na sala de aula e determinar, desse modo, o aprendizado
resultante. Allwright (2003) apontou que esses aspectos tinham a ver com uma
perspectiva diferente sobre as questdes de planejamento e controle; por isso, ele
define como uma inadequacéao tentar planejar com antecedéncia exatamente o que
deve acontecer na sala de aula. Para ele, varios problemas podem advir dessa

perspectiva, especialmente o fato de a sala de aula ndo ser vista como uma situacao
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social dindmica, mas sim de forma mecénica e estatica, sob o controle total e exclusivo
de um curriculo oficial que padroniza o ensino, gerando livros didaticos que devem ser
adotados, pois fornecem todas as instru¢des para os professores ministrarem suas
aulas de maneira oficialmente aprovada e preparar os alunos para avaliacdes
impostas por autoridades que certamente ndo mensuram O que 0s alunos
aprenderam, mas sim, destacam aqueles que melhor se adestraram ao sistema
hegemonico imposto e estdo preparados para produzir conforme outros na massa,
como se a aula fosse uma simples maquina de fabrica. Sendo assim, para Allwright
(2003), tomar as aulas como algo previsivel, pode levar a uma interpretacdo de uma
educacdo em que bom ensino causa boa aprendizagem.

Em Hanks (2017), também podemos encontrar a visdo de Dick Allwright sobre
a Pratica Exploratoria que seria uma forma de realizar o ensino e o aprendizado de
maneira a fazer com que os professores e os alunos desenvolvam simultaneamente
seus proprios entendimentos?. Sendo assim, vislumbrei uma grande possibilidade de
realizar uma investigacdo de minhas proprias praticas de ensino. Allwright (1993,
2003) propde a integracdo entre pesquisa e praticas pedagodgicas reconhecendo o
potencial dos professores para assumirem o papel de pesquisadores praticantes. De
acordo com Miller (2012), haveria, assim, a possibilidade de desenvolvimento mutuo
durante a conducédo das aulas nas quais se trabalharia para construir entendimentos,
ao invés de se angustiar em uma busca desenfreada por solu¢des ou respostas,
conforme outrora vinha sendo feito com visdes tecnicistas que clamavam por padroes
e homogeneidade dando mais valor a mudancas bruscas e praticas sem o
comprometimento com a compreensao do porqué das mudancgas estarem ocorrendo.
Desta forma, os praticantes, classroom practitioners, envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem poderiam focar na qualidade de vida em sala de aula em vez
de priorizar a qualidade do trabalho.

Na proxima secdo, detenho-me nos principios norteadores da Pratica
Exploratéria e a contribuicdo desta para gerar entendimentos quanto a vida em sala
de aula como fruto da integracdo da pratica de realizar pesquisa em sala de aula e a

pratica docente.

2 Segundo Allwright (2001), o entendimento é o mecanismo através do qual podemos ajudar as pessoas
a apreciarem seu préprio trabalho, muito mais do que tentar ajuda-las a buscar solugfes para
problemas relacionados as suas atividades. Cerdera (2009) também trata da definicdo de entendimento
a luz da Préatica Exploratéria como sendo uma agdo que viabiliza para alunos e professores a
possibilidade do prazer em estarem juntos, numa mesma empreitada, ou seja, um agir em grupo.
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1.2 Principios norteadores da Pratica Exploratdria e a integracao entre a pratica

de realizar pesquisa e a préatica docente

Os principios éticos e inclusivos que norteiam a Pratica Exploratéria a
inscrevem no horizonte delineado por Allwright (2006), ao apresentar uma proposta
para uma Linguistica Aplicada promissora e por Moita Lopes (2006), quando este
propde uma agenda para uma Linguistica Aplicada ‘indisciplinar’. Segundo Miller
(2012), Allwright enxerga a possibilidade de os alunos trabalharem junto com seus
professores para entender mais profundamente a vida que eles co-constroem
diariamente em suas aulas e fora dela. De acordo com Allwright e Hanks (2009), a
Pratica Exploratdria surgiu com o intuito de evitar pesquisa académica de natureza
‘parasitica’® com praticas investigativas que invadem a sala de aula e o contexto
escolar a fim de se obter dados para a pesquisa de um investigador que, logo em
seguida, se retira do campo sem contribuir ou, na melhor das hip6teses, com
contribuicbes minimas ou muito superficiais para o contexto e, sobretudo, sem
dialogar verdadeiramente com os investigados. De fato, Allwright (2006) reconhece a
capacidade profissional do professor e dos alunos para produzirem conhecimento a
respeito de suas vivéncias.

Acredito que seja vdlido ressaltar aqui os 7 principios chave da Pratica
Exploratéria de acordo com Allwright e Hanks (2009, p. 149-155) aos quais eu me
alinho para lidar com minhas inquietacdes como professor de lingua inglesa e eterno

aprendiz:

1. Priorizar a qualidade de vida;

2.Trabalhar para gerar entendimentos acerca das aulas e o0 processo de
aprendizagem;

3. Trabalhar para o desenvolvimento mutuo;

4. Trabalhar para a unido e integracao de todos os envolvidos (colegialidade);

3 De acordo com Miller (2012), ao propor um ensino exploratério (cf. Exploratory Teaching), Allwright
introduz uma modalidade de fazer pesquisa que lhe parece mais adequada do que a pesquisa
académica, que ele qualifica como ‘parasitica’ (cf. parasitic research). Sua experiéncia de vida como
pesquisador académico levou Allwright a ficar desiludido com praticas investigativas que invadem a
sala de aula e o contexto escolar, obtém dados, e se retiram do campo sem contribuir ou, na melhor
das hipéteses, com contribuicdes minimas ou muito superficiais para o contexto e, principalmente, sem
dialogar verdadeiramente com as pessoas investigadas.
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5. Envolver todos no processo (inclusao);

6. Fazer do trabalho um processo continuo;

7. Integrar praticas curriculares ja existentes ao trabalho de geracdo de
entendimentos a fim de minimizar o fardo ou a sobrecarga e maximizar a
sustentabilidade.

Esses principios podem nos levar a refletir sobre nossas préticas docentes e a
ter um olhar critico a respeito do processo de ensino e aprendizagem. Segundo Miller
(2012) e Hanks (2017), tais principios contribuem para situar a Pratica Exploratéria
em um patamar diferente das muitas formas de Pesquisa do Praticante, practitioner
research, as quais objetivam “melhorias” e privilegiam “resultados” e “mudancas”,
assim, caindo no abismo que nos remete a abordagens tecnicistas que geram
preocupac¢des quanto a eficiéncia e a qualidade do trabalho realizado. Diferentemente,
segundo Allwright e Hanks (2009), na Pratica Exploratéria, ha um esfor¢co de promover
entendimentos antes ou em vez de focar em apressadas resolu¢des de problemas.
Tal processo € individual, respeitando a singularidade no que diz respeito ao
desenvolvimento do aluno, respeitando seu protagonismo como produtor e agente na
construcao de aprendizagem, dando voz e autonomia aos alunos para pensar e refletir
acerca do que aprender e de como aprender. A0 mesmo tempo, € também um
processo coletivo, pois envolve a integracdo de todos para proporcionar
oportunidades de negociacao de ideias e condigoes de compartilhamento de saberes

e sentidos que se dao em interacdo com outros individuos.

1.2.1 APPE e geracao de dados

Ao me deparar com 0s principios norteadores da Pratica Exploratéria no
decorrer da minha vida académica, finalmente vislumbrei uma oportunidade para
poder interagir com meus alunos enquanto realizava uma investigacéo para entender
meu puzzle acerca da representacdo da Préatica Exploratoria que me leva a tentar
compreender, por exemplo, ‘por que’, ‘como’ e ‘se de fato’ esta sua proposta reflexiva
mobiliza as pessoas a refletirem acerca de uma aprendizagem mais significativa e se
também as levam a se interessarem pelo processo de busca por entendimentos.

Aprendi também que os professores podem usar suas atividades habituais de ensino-
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aprendizagem — Atividades Pedagdgicas com Potencial Exploratério (APPES) — como
formas de investigar tais puzzles (MILLER, 2010, 2012).

Assim, uma APPE pode ser uma tarefa simples e frequentemente adotada no
cotidiano das aulas. Segundo Hanks (2017), acima de tudo, é uma atividade de sala
de aula familiar. Trata-se de tomar algo tdo familiar que € quase natural e reconfigura-
lo para examinar conscientemente as praticas de sala de aula que séo intrigantes para
nés. Trata-se de usar nossas praticas para explorar questbes instigantes e
compreender nossa inquietacdo pré-existente para entender nossa prética. Trata-se
de reconhecer o potencial que os outros na sala (ou fora dela) oferecem para nos
ajudar a entender. E é sobre a percepcéo de que a compreensdo ndo é uma coisa
finita, € fluida, sempre em movimento, brincando com ideias e sempre
(potencialmente) em desenvolvimento (HANKS, 2017, p. 273). Assim, como professor
e como pesquisador, posso adotar APPEs para gerar entendimentos acerca de
minhas inquietacdes sobre o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, Pinto da
Silva (2001 apud HANKS, 2017) que examinou intencdes e interpretacdes de
professores em aulas de linguas em Portugal, concluiu que a Pratica Exploratéria
poderia ser uma alternativa apropriada para permitir que professores e aprendizes
explorem suas crengas acerca de questdes pedagodgicas.

Na préxima secédo, abordo a transicdo de perspectiva acerca do processo de
ensino-aprendizagem que aparentemente ndo abria muito espaco para atividades de
conscientizacdo como estas mencionadas anteriormente e nem dava abertura para o
processo reflexivo no que diz respeito a vida em sala de aula, visto que o foco era
aparentemente o controle das acdes em sala de aula para supostamente potencializar
0 sucesso dagueles envolvidos com o processo de ensino-aprendizagem por meio de
uma padronizacdo. Em outras palavras, uma perspectiva mais quantitativa do que

qualitativa.

1.3 Transicao de perspectiva acerca do processo de ensino-aprendizagem de

linguainglesa

De acordo com Allwright (2006), na década de 1950 até o fim da década de

1960, o trabalho do linguista aplicado era associado a realizacdo de pesquisa com 0
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intuito de dizer aos professores de lingua estrangeira o melhor a ser feito pelos
aprendizes. Conforme Allwright e Hanks (2009) pontuam, uma visao prescritiva quanto
a linguagem pode ter influenciado muitos professores a ocuparem uma posicao de
detentor do saber cuja fungéo seria transmitir o contetdo para os aprendizes como se
estes fossem desprovidos de conhecimento prévio. Segundo Schmitt e Celce-Murcia
(2002), uma visdo mais descritiva surgiu, Como uma reacdo, em uma época em que o
estruturalismo e o behaviorismo influenciaram também a forma de ensinar linguas.
Havia uma maior preocupacdo em condicionar os individuos a usarem a correta
estrutura da lingua estrangeira seguindo suas normas além de descrever as acoes
apropriadas do professor. Para Allwright (2003), considerando ambas as visoes,
métodos como Gramatica-traducdo e Audio-lingual foram adotados e predominaram
em uma era tecnicista que havia tentativas de controlar e prever o que ocorria em sala
de aula.

Havia uma ideia de que conhecimento podia ser acumulado, porém reflexdes
acerca da relacdo entre o saber e a vida foram feitas. Em outras palavras, conforme
afirma Allwright (2005), o impacto e o sentido do que saber algo traria para a vida de
uma pessoa torna-se o centro da Pesquisa do Praticante (Practioner research). Com
0 passar do tempo, percebeu-se a importancia de compreender a interdependéncia
entre teoria e pratica ou hipoteses e observacédo. Segundo Moita Lopes (2006), na
contemporaneidade, hd um clamor a respeito da contribui¢cdo da Linguistica Aplicada
no questionamento de visées ocidentalizadas, universais e hegeménicas nha pesquisa.
Deste modo, caberia ao linguista aplicado ajudar e colaborar para o desenvolvimento
de individuos conscientes sobre seus papeis sociais e suas posi¢cdes ocupadas em
uma sociedade mobilizada frequentemente por forcas hierarquizantes. E possivel
perceber que tais aspectos se refletem em sala de aula, especialmente quando
pensamos na representacdo do professor no processo de ensino-aprendizagem em
uma época de rapida circulacao de informagcdo em que grande parte dos aprendizes
estdo envolvidos com os avangos tecnoldgicos, mas ainda héa alunos que néo tiveram
a mesma oportunidade de acesso a tais avancos. Alguns professores de lingua
inglesa ainda se angustiam buscando a melhor forma de controlar o que ocorre em
sala de aula por meio de planos de aula bem elaborados e de dinamismo, mesmo
estando diante de um publico heterogéneo em um contexto situado. Ha possivelmente
crencas provenientes tanto dos professores quanto dos aprendizes quanto a aula ideal

relacionada a entretenimento de todos os envolvidos (seja aluno ou professor) de
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forma que aprendizagem bem sucedida seria sinbnimo de aula bem dada, segundo
Allwright (2003). Possivelmente, em todo o mundo, 0 que parece preocupar mais 0s
professores, de acordo com Allwright e Hanks (2009), é a falta de motivacdo dos
alunos de modo que alguns destes professores partem do principio que alguns de
seus alunos sejam incapazes de levar a aprendizagem a sério.

Na obra The Developing Language Learner (ALLWRIGHT e HANKS, p. 7,
2009), é dito que a educacao em geral estaria atualmente em um estado de tenséo
entre duas forcas aparentemente irreconcilidveis. A primeira é o desejo do professor
de sequir seu proprio senso de plausibilidade* (PRABHU, 1987 apud ALLWRIGHT e
HANKS, 2009), ou seja, alguns professores instintivamente ou intencionalmente
baseiam suas tomadas de decisdes ou rejeitam acgdes transformadoras fazendo-se
valer dos longos periodos em que vivenciam a docéncia lidando com alunos ou de
experiéncias na ministracdo de muitas aulas a fim de reivindicar para si um potencial
ou uma competéncia profissional em saber como melhor ajudar os alunos a aprender.
A segunda, também segundo Allwright e Hanks (2009), é a esmagadora presséao para
professores se conformarem com demandas de instituicbes de ensino nacionais que
defendem uma padronizacéo.

E possivel afirmar que muitas instituicdes detém certa supremacia diante de
um mundo capitalista de modo que instituicbes de ensino podem se fazer valer dos
resultados bem sucedidos atingidos por seguir padrdes especificos, para impedir que
novas mudancas ocorram mediante o fato de que ndo seria necessario mudar
modelos estabelecidos que tém dado certo até entdo. Portanto, de acordo com
Allwright e Hanks (2009), instituicdes hegeménicas tentam garantir que o curriculo
oficial seja seguido ou cumprido, que o ensino seja realizado de maneira oficialmente
aprovada e que os aprendizes sejam preparados para oS exames impostos pelas
autoridades.

Contudo, essa presséo por padronizacdo desvirtua os professores enquanto
profissionais, visto que estes ficam aprisionados de tal forma que ficam
impossibilitados para escolher ou adotar procedimentos cabiveis para lidar com
situacbes em um contexto situado. Quanto aos alunos, estes sao privados de sua

liberdade de pensar, tomar decisdes e expressar seus pontos de vista acerca da

4 Este construto proposto por Prabhu (1990) esta relacionado “a compreenséo subjetiva que o professor
tem acerca do ensino que faz” (1990:172), envolvendo o conceito que tenha “acerca de como a
aprendizagem acontece e como 0 ensino a causa ou favorece” (ibid.).
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educacao que lhes é imposta (FREIRE, 1973 apud HANKS, 2017). Os alunos ndo séo
vistos como produtores ou agentes na construcao da aprendizagem (ALLWRIGHT e
HANKS, 2009). Segundo Allwright (2009), eles sao vistos de forma homogénea como
massa a ser preparada para produzir em um mundo capitalista, e seus professores
ocupando a funcdo de agentes do Estado. Tal Estado detem o poder e tenta
desenfreadamente garantir a ordem e manter sua hegemonia. Tal aspecto dialoga
com as ideias de Gramsci (1971 apud SIMPSON e MAYR, 2010) ao relatar que forcas
opressoras existem na sociedade e o poder do opressor s6 é legitimado mediante o
reconhecimento daqueles que sé&o oprimidos.

No que diz respeito as instituicdes de ensino, estas também podem servir para
manter a ordem e o dominio daqueles que detém o poder, e quanto a representacao
da escola, conforme problematizado por Signorini (2006), no que diz respeito ao
Estado-nacdo liberal republicano, a igualdade €é algo a ser conquistado
individualmente por cada falante por meio do letramento escolar: por meio da
escolarizacéo, todos podem apropriar-se de formas e fun¢des valorizadas pelo Estado
e demais instituicdes e, assim, conquistar a igualdade de condi¢cbes na comunicagéo
social.

Em suma, acredito que todos os aspectos anteriores contribuiram para o
desenvolvimento da Linguistica Aplicada como um campo de conhecimento que ndo
busca meramente encaminhamentos para problemas e fen6menos que impactam a
aprendizagem de uma lingua, mas na verdade se busca construir inteligibilidade sobre
guestdes que estdo acontecendo em contextos situados.

Na propria Pratica Exploratoria também, conforme Allwright (2003), a énfase
ndo esta na resolucdo de problemas nem na busca desenfreada por solu¢ées, mas
acredita-se no desenvolvimento de questdes (puzzles) e na problematiza¢cédo da vida
em sala de aula a medida que haja interacdo. Com isso, promove-se desenvolvimento
mutuo tendo como prioridade o trabalho para entender, assim, possibilitando a
compreensao da qualidade de vida em determinado contexto situado. Para dar conta
do presente estudo a luz da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006), ha varias
guestdes que discutirei nas proximas sessdes tais como crengas com o intuito de gerar

entendimentos e construir inteligibilidade ao longo desta pesquisa.
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1.4 Crencas para entender a sala de aula

Nesta se¢do, ha uma abordagem acerca de crengas como construto discutido
por autores na Linguistica Aplicada. Construo entendimentos sobre sua relacdo com
0 processo de ensino-aprendizagem de linguas. Além disso, recorro a Prética
Exploratéria e a algumas de suas relevantes concepcgdes para construir inteligibilidade
acerca de crengas.

Como aponta Barcelos (2004), a pesquisa acerca de crencas sobre
aprendizagem de linguas em Linguistica Aplicada iniciou em meados de 1980, no
exterior, e em meados de 1990 no Brasil, com as defesas das primeiras dissertacdes
sobre crencas em programas de pos-graduacdo em Linguistica Aplicada (PUC-SP e
UNICAMP). O conceito de crencas € tdo antigo quanto nossa existéncia, pois, a partir
do momento em que o homem comecgou a pensar, ele passou a crer em algo. Segundo
Barcelos (2004), é um conceito complexo para o qual existem varias definicdes e
diferentes termos, ndo sé dentro da Linguistica Aplicada. A pesquisa a respeito de
crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas no Brasil pode ser dividida em trés
periodos: um periodo inicial que vai de 1990-1995, um de desenvolvimento e
consolidagao que vai de 1996 a 2001, e o periodo de expansédo que se inicia em 2002
e vai até o presente.®

Vale a pena esclarecer que compreendo crencas neste trabalho a partir da

caracterizacéo proposta por Barcelos:

Uma forma de pensamento, como construc@es da realidade, maneiras de ver
e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas
experiéncias e resultantes de um processo interativo de interpretacdo e (re-)
significagdo. Como tal, crengas sdo sociais (mas também individuais),
dindmicas, contextuais, paradoxais. (BARCELOS, 2006, p. 18 in MORAES
BEZERRA; MILLER; CUNHA, 2007).

Portanto, entendemos aqui crengcas como uma construcdo social. E possivel
perceber dentro da sala de aula algumas marcas deixadas por conta de visdes
tradicionais do ensino-aprendizagem que faziam da Linguistica Aplicada a area de
conhecimento cuja funcdo era idealmente fornecer instrucbes e orientacdes para

garantir a eficiéncia do trabalho do professor e tornar mais possivel a aprendizagem

5 Veja Barcelos (no prelo) para mais informacdes a respeito desses periodos.
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por meio de aulas “bem dadas”. Vale lembrar que, segundo Allwright (2003), pensava-
se no papel do linguista aplicado como estabelecedor de métodos eficazes para
melhorar aulas e assegurar a aprendizagem bem sucedida. Contudo, tal perspectiva
tem sido descontruida ao ponto de professores terem que refletir sobre o seu papel
no processo de ensino-aprendizagem que ndo a de mero detentor do saber e dai se
perceberem e assumirem o papel de agentes autbnomos nesse processo (MORAES
BEZERRA; MILLER; CUNHA, 2007).

1.4.1 Entendendo crencas a partir da Pratica Exploratéria

Na Pratica Exploratéria, ha espaco para valorizarmos a coragem de inventar,
imaginar, aceitar a possibilidade de viver a vida buscando entendé-la melhor. Inés
Miller (2010) realiza uma reflexdo sobre as parcerias universidade-escola promovidas
pela mesma e descritas em uma de suas obras na qual aspectos éticos dos principios
da Pratica Exploratoria sédo ressaltados. Estando envolvida com tal empreitada, Miller
juntamente com seus parceiros de pesquisa percebem que conversar sobre a propria
pratica com o0s co-praticantes costuma promover momentos de reflexdo sobre as
crencas, conceitos e valores que dao fundamento as praticas; espacos para tratar dos
afetos co-construidos em contextos pessoais profissionais; um ethos de confianca e
de respeito entre todos os seres humanos envolvidos e um efeito terapéutico que
costuma caracterizar o trabalho exploratério. Na experiéncia de trabalho com
parcerias universidade-escola, segundo Miller (2010), percebeu-se que esse trabalho
precisa ser eticamente sensivel buscando respeitar e dar tratamento ético as diversas
situacOes profissionais, principalmente as que envolvem as negociacdes entre as
crencas pessoais e profissionais dos participantes envolvidos. Portanto, a Prética
Exploratéria pode proporcionar oportunidades aos envolvidos com o processo de
ensino-aprendizagem de refletirem e problematizarem suas crencgas, inquietacoes e
opressoes. A fim de buscar entendimentos de questdes locais, socio-historicamente
situadas, poderiamos, a partir de Hanks (2017), repensar no qudo, alguns de nés,
educadores, estamos influenciados e conformados quanto as exigéncias de
instituicbes que valorizam a padronizacdo, a eficiéncia e os resultados tratando o

ensino-aprendizagem bem mais como um produto do que um processo.
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Todos o0s aspectos mencionados anteriormente contribuem, a meu ver, para
compreendermos um pouco a respeito de um processo de construcdo de crencas ao
longo do tempo a medida que se buscava, conforme Allwright e Hanks (2009),
controlar a acao e a postura do professor, focar na eficiéncia do ensino a ponto de
preparar o aluno para o mundo através de métodos de ensino legitimados e
reconhecidos por forcas hegemdnicas que detém o poder na esfera da educacéo.
Logo, crencas sao construidas no que diz respeito a representacdo do professor e
qguanto ao papel do aluno. Crengas quanto a aula “ideal” se constroem de maneira a
sermos levados a pressupor que a boa aprendizagem poderia ser decorrente de um
bom ensino (ALLWRIGHT, 2003), ou seja, uma Vvisdo tecnicista quanto ao processo
de ensino-aprendizagem que homogeneiza os integrantes e busca padronizar a
pratica docente como se o processo de ensino-aprendizagem fosse um produto ao
invés de um processo resultante da interacdo entre os individuos (MILLER, 2012;
HANKS, 2017).

De acordo com Allwright (2003), a consciéncia quanto a imprevisibilidade do
processo de ensino-aprendizagem é fundamental para que se repense 0 porqué de
tentar controlar o que ocorre dentro de sala de aula como se houvesse uma férmula
para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Da mesma forma, conceber
aulas como algo previsivel ao ponto de requerer um “script” que ndo deve ser
transgredido, nos leva a trivializar o processo de ensino-aprendizagem. O dominio de
técnicas e criagcao de métodos apropriados ndo podem ser vistos como primazia diante
da insubstituivel interacdo e socializacdo dos individuos que tém a chance de
compatrtilhar ideias e negociar sentidos a medida que se comunicam. Desta forma, o
saber ndo seria algo dado e adquirido, mas sim construido em comunhdo que exigira
nao somente aspectos cognitivos, mas também aspectos afetivos decorrentes de
relacionamentos e experiéncias vivenciadas com o outro. Ou seja, a no¢ao do Outro
(BAKHTIN, 1986) traz a percepcao de que nossos entendimentos nao sao
dependentes exclusivamente de nosso proprio ser, mas fruto de nossas interacées
com outros seres (professores, aprendizes, membros familiares), dentro e fora das
salas de aula, de fato com toda a sociedade (ALLWRIGHT e HANKS, 2009).

De acordo com Allwright e Hanks (2009, p. 2), o termo practitioner é utilizado
para estabelecer um paralelo quanto ao papel do aluno e do professor no processo
de ensino e aprendizagem. Tal termo deslocaria o aluno de uma posi¢éo passiva para

uma posicado de maior protagonismo. Em outras palavras, conforme a minha leitura
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da obra dos autores acima, professores séo oficialmente vistos como profissionais
encarregados da pratica de ensino de linguas em sala de aula, mas os proprios
aprendizes sdo igualmente responsaveis pela propria aprendizagem. A representacao
do aluno como um mero alvo de aprendizagem € problematizada, ou seja, 0 aluno néo
seria apenas uma tabula-rasa ou um repositério de conhecimento, cabendo ao
professor transmitir todo conhecimento necessario como se o aprendiz fosse
desprovido de conhecimento prévio. Portanto, seria vdlida a tentativa de pensar nos
aprendizes como produtores, geradores ou agentes na construcao da aprendizagem.
Segundo Allwright e Hanks (2009), os alunos até mesmo teriam um “poder de veto”
(right of veto) quanto ao ensino e talvez sobre a aprendizagem também. O aluno
poderia criar um bloqueio ou obstaculos que inviabilizariam as tentativas do professor
em desempenhar o seu papel e estabelecer conexdes com os aprendizes e ser um
mediador construindo inteligibilidade durante as aulas. Ainda conforme a obra de
Allwright e Hanks (2009, p. 2), também nos é proposto repensar a nocao de
desenvolvimento. Da mesma forma que os professores podem ver o seu trabalho
como uma oportunidade de desenvolvimento, os aprendizes também podem ser
melhores aprendizes quando possuem autonomia sobre o que aprender e como
aprender. Desenvolver criticidade e aproveitar as oportunidades de aprendizagem ao
ponto de, ao término de um curso, o aprendiz ser capaz de levar a experiéncia vivida
para a sua vida e continuar sedento por mais aprendizagem talvez seja a ideia de

desenvolvimento que gostariamos de testemunhar.

1.4.2 Crencas quanto ao processo de ensino-aprendizagem: uma visao tradicional

Quando um professor néo assinala trabalhos de casa, deixa de escrever no
quadro, evita dinamizar suas aulas ou permite que os alunos levantem de suas
carteiras durante a aula e conversem com seus colegas de classe, provocando até
barulho e certo alvoroco a ponto de ser perceptivel para quem ouve tudo pelo lado de
fora da classe, sua postura poderia provocar certo espanto e estranheza por parte de
pais ou qualquer outro individuo cuja crenca o leve a limitar o processo de ensino-
aprendizagem conservando dentro de si uma visao tradicional que o impede de ver

gualquer outra configuracdo de aula que ndo seja a de outrora em que havia um
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detentor do saber (professor), de pé, com direito a palavra, e 0s recipientes de
conhecimento (aprendizes) sentados em siléncio, podendo falar quando fosse
permitido. Sendo assim, caberia ao professor ensinar, tirar davidas, fazer os alunos
praticarem o que fora ensinado, testar os aprendizes e garantir a aprendizagem como
se 0 processo de ensino-aprendizagem fosse meramente o seguir de um protocolo.

Contudo, néao ha script, segundo Allwright (2003), que possa substituir a relacao
de confianca estabelecida entre professor e aluno e as experiéncias distintas em
contextos situados que podem corresponder ou ndo as expectativas de outrem.
Allwright (2003) afirma que tudo isso é fruto de um passado educacional prescritivista,
em alguns contextos ainda em vigor, e que buscava controlar o que ocorria em sala
de aula. E, a meu ver, diante de um mundo capitalista que preza pela praticidade de
tudo aquilo que funciona eficazmente conforme esperado, é preferivel ter em maos
tudo aquilo que seja passivel de ser replicado como qualguer outro produto
comercializado. Dai podemos extrair a nocdo de bom ensino que até hoje nos rodeia
tendo em vista que podemos encontrar ainda individuos que determinam como boa
aula toda aquela em que ha siléncio, alunos sentados e comportados, dinamismo e
recursos tecnoldgicos, conforme a minha experiéncia como educador. Do mesmo
modo, o bom professor seria aguele que escreve bastante exercicios no quadro,
passa trabalho de casa para os alunos, tem pulso firme para controlar a turma
mantendo-os concentrados sem nenhum sinal de bagunga ou desorganizagéo.
Contudo, a perspectiva de cada aluno ou qualquer outro individuo envolvido com o
processo de ensino-aprendizagem é relativa e subjetiva. Diante disso, ouso afirmar
agui que estamos diante de uma esfera de imprevisibilidade em que a ideia de que
um bom ensino levaria a uma aprendizagem bem sucedida é questionavel e deve ser
problematizada.

Segundo Celani (2016), o ensino de uma lingua estrangeira € um direito
inalienavel de todo ser humano e, para a autora, a lingua inglesa especificamente é
vista como uma necessidade premente, tendo em vista o papel que essa lingua
passou a desempenhar nos tempos atuais. Havia, outrora, um projeto modernista da
globalizacéo, por fins do século XIX, que visava a universalidade, a estandardizacéo
e a sistematizacdo, com previsibilidade e eficiéncia, a adocéo de valores que definem
0 progresso. Deste modo, o processo de ensino-aprendizagem poderia ser bem
sucedido a medida que problemas pudessem ser previstos e solucionados. Em outras

palavras, a qualidade do trabalho e o cumprimento de procedimentos metodoldgicos
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eram vistos como fatores determinantes no que diz respeito a eficacia das aulas. No
entanto, houve uma mudanca de perspectiva com o projeto pos-moderno que revisa
0 projeto anterior, incorporando o saber local de acordo com suas proprias regras e
apropriando-se das diferencas. Celani (2016) coloca em questédo o fato de que teorias
deveriam servir para informar e aprimorar praticas e oportunidades, porém isto néo
estaria acontecendo de modo que a autora problematiza as aulas de lingua
estrangeira que podem ndo ser relevantes para alguns alunos. Neste caso, a
experiéncia se torna um fator fundamental e ndo pode ser desprezada, desde que seja
entendida como reflex&o a respeito dos problemas enfrentados.

Saber, cultura e linguagem ndo devem ser entendidos de maneira
descontextualizada e homogénea, mas sim de forma dinamica, em um processo
continuo de producéo e de reconstrucéo. A autora (2016) também critica o fato de que
o0 desenvolvimento do saber local em relacdo a linguagem e como a linguagem é
usada e estudada sdo ainda tratados como crencas e sabedoria recebida. Seria
necessaria uma conversa continua tanto com o saber local quanto com o saber global®
a ponto de se poder questionar os paradigmas estabelecidos face a realidade da
préatica e com olhar atento e critico para detectar efeitos da homogeneidade global em
relacdo a linguagem e a constru¢cdo do conhecimento. Caberia ao professor se fazer
valer de sua experiéncia para agir conforme cada caso e realizar um incessante
trabalho em busca de desenvolvimento da sua capacidade de reconhecimento de
problemas provenientes da teoria ou de outras causas. Em outras palavras, o
relacionamento, a cooperacao e a integracdo do professor com seus alunos seriam
aspectos indispensaveis para lidar com o que vier a acontecer em sala de aula.

Moraes Bezerra (2007) também utiliza ndo apenas os principios, mas a propria
filosofia da Pratica Exploratéria para orientar o trabalho de estudos e reflexdo com
professores de um curso de idiomas, numa perspectiva de educacao continuada. Tal
como Magalhédes e Celani (2005), Moraes Bezerra identifica crengas no discurso dos
professores participantes de sua pesquisa, inclusive no dela mesma, de forma que o
grupo possa refletir sobre as implicacées para o ensinar, para o aprender, para a
relacdo dos envolvidos nessas acfes dentro da sala de aula e fora dela, mas ainda

no ambito do curso de idiomas em que o grupo se encontra. Contudo, a autora nao

6 Adotando a concepcéo de Linguistica Aplicada mestica, nmade e Indisciplinar de Moita Lopes (2006),
Celani (2016) discute os conceitos de global e local estabelecendo uma analogia entre a teoria como
saber global e a préatica como saber local.
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agiu no sentido de mover o grupo a mudancas de suas praticas pedagogicas, pois,
caso elas tivessem que acontecer, seriam fruto do processo da reflexdo e da acéo
coletiva para entendimentos. Com a mesma perspectiva em minha pesquisa, alinho-
me a tais autoras buscando aproveitar as oportunidades de aprendizagem e reflexao
gue tive em uma turma onde a aprendizagem da lingua inglesa era o objetivo. Apesar
de haver naturalmente momentos de embate de ideias em que contradi¢cdes entre o
real e o ideal podem provocar situagdes delicadas. Entendimentos e desenvolvimento
mutuo foram possiveis na medida em que conseguimos interagir.

Em um mundo capitalista, ha um sistema predominante que leva os individuos
a buscarem constantemente o lucro e o acumulo de bens. Diante disso, eu acredito
gue o processo de ensino-aprendizagem frequentemente é tratado como um produto
que pode ser vendido, negociado e adquirido com esforco e dedicacéo. E possivel
encontrar até instituicdes de ensino que vendem a aprendizagem de lingua inglesa
em menos tempo a fim de competir com outras instituicbes tendo em vista a
necessidade atual, segundo Celani (2016), de se saber uma lingua estrangeira. Tais
aspectos podem estar contribuindo para gerar crengas quanto ao processo de ensino-
aprendizagem que poderia ser visto como um resultado final de um bom investimento.
Em outras palavras, investir dinheiro, tempo e esfor¢o trariam o sucesso quanto a
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Contudo, atenho-me ao que diz Dick
Allwright (2006) acerca do processo de ensino aprendizagem; a “melhor” forma de
ensino (the “best” teaching) seria aquela que proporcionasse as maiores e produtivas
oportunidades de aprendizagem. Segundo o autor, ha ainda professores que
priorizam eficiéncia como referéncia no processo de ensino-aprendizagem dando
mais atencdo a qualidade do trabalho do que a qualidade de vida em sala de aula.
Além disso, Pinto da Silva (2001), que examinou intencdes e interpretacdes de
professores em aulas de linguas em Portugal, concluiu que a Pratica Exploratoria
poderia ser uma alternativa apropriada para permitir que professores e aprendizes
explorassem suas crencas sobre questdes pedagogicas (HANKS, 2017). Em suma,
poderiamos ser aprendizes a longo prazo e desenvolver criticidade ao longo de todo
0 processo.

Na proxima secao, forneco alguns esclarecimentos acerca do que se trata
Educacdo de Jovens e Adultos bem como sua relevancia nos dias atuais. Vale
ressaltar que a minha deciséo de trabalhar com uma turma de EJA surgiu devido ao

fato de nunca anteriormente ter tido uma experiéncia em tal contexto, seja como aluno
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seja como professor. Portanto, valeu a pena tentar entender a vida em sala de aula
neste contexto situado. Além disso, o fato de todos os alunos serem maiores de 18
anos facilitou a minha tarefa de pesquisador quando o convite para participar da
pesquisa foi feito diretamente aos préprios alunos, caso contrario os alunos apenas
poderiam participar da pesquisa mediante a autorizacdo de seus responsaveis. Os
alunos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido conforme padréo
estabelecido pelo Comité de Etica durante a aprovacgio deste trabalho de pesquisa.

Disponibilizo este documento no apéndice A, ao final desta dissertacao.

1.5 Educacéo de Jovens e Adultos: um breve olhar

Para fins de entendimento, senti necessidade de criar uma secado na qual
pudesse falar brevemente sobre Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Primeiramente,
vale destacar que a reconstrucdo da trajetéria da Educacédo de Jovens e Adultos &
uma tarefa complexa, especialmente pela auséncia de registros suficientes em
relacdo as diversas acoes implementadas, em especial no ambito ndo-governamental.
Sendo assim, com base nas referéncias que consegui reunir, apresento uma sintese
com a finalidade de responder a trés perguntas: 1. Como surgiu a Educacao de Jovens
e Adultos no Brasil?; 2. Que funcbes a Educacao de Jovens e Adultos exerce?, e 3.
Que perfil um aluno da Educacéo de Jovens e Adultos pode ter?

A fim de responder a primeira pergunta “Como surgiu a Educacao de Jovens e
Adultos no Brasil?” busquei algumas informacdes relevantes em um documento oficial
elaborado por diversos educadores e colaboradores da Secretaria de Educacao
Fundamental do Ministério da Educacdo. As informacdes a seguir estdo em
consonancia com a Proposta Curricular para o Segundo Segmento do Ensino
Fundamental da Educacé&o de Jovens e Adultos. De acordo com tal proposta (BRASIL,
2002), a construcdo de uma educacao basica para jovens e adultos — voltada para a
cidadania — ndo se resolve apenas garantindo oferta de vagas, mas proporcionando
ensino comprometido com a qualidade, ministrado por professores capazes de
incorporar ao seu trabalho os avancos das pesquisas nas diferentes areas do
conhecimento e de estar atentos as dinamicas sociais e suas implicacdes no ambito

escolar.
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Conforme descrito na proposta do MEC para essa modalidade de ensino
(BRASIL, 2002, p. 13), na segunda década do século 20, diversos movimentos civis,
e também oficiais, se dedicaram a luta contra o analfabetismo, considerado um mal
nacional. A pressdo acarretada pelos surtos de urbanizacdo, nos primordios da
industria nacional, impondo a necessidade de forma¢do de uma mao-de-obra local,
aliada a importancia da manutencdo da ordem social nas cidades, impulsionou as
grandes reformas educacionais do periodo em quase todos os estados brasileiros.
Ainda segundo o documento, 0os movimentos operéarios, fossem de inspiracao
libertaria ou comunista, valorizavam a educacdo em seus pleitos e reivindicacdes.
Nessa época, o Decreto n.° 16.782/A, de 13 de janeiro de 1925, conhecido como Lei
Rocha Vaz, ou Reforma Joédo Alves, estabeleceu a criagdo de escolas noturnas para
adultos. Foi apenas na década de 1940 que a educagédo de jovens e adultos se firmou
como questdo de politica nacional, por forca da Constituicdo de 1934, e instituiu
nacionalmente a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario para todos.

De acordo com a proposta para EJA (BRASIL, 2002, p. 15), na década de 1960,
a referéncia principal para a constituicdo de um novo paradigma tedrico e pedagodgico
foi dada pelo educador Paulo Freire, que teve um papel fundamental no
desenvolvimento da EJA no Brasil, ao destacar a importancia da participacao do povo
na vida publica nacional e o papel da educacdo para sua conscientizacao. As
iniciativas de educacdo popular eram organizadas a partir de trabalhos que levavam
em conta a realidade dos alunos, implicando a renovacdo de métodos e
procedimentos educativos. Em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de
Alfabetizacdo, que previa a disseminacdo, por todo o Brasil, de programas de
alfabetizacdo orientados pela proposta de Paulo Freire. Entretanto, toda essa
atividade foi suspensa por ocasiao do golpe militar, quando muitos dos promotores da
educacao popular e da alfabetizacdo passaram a sofrer repressao (BRASIL, 2002).
Persistiram algumas iniciativas, desenvolvidas frequentemente em igrejas,
associacbes de moradores, organizacdes de base local e outros espacos
comunitarios, influenciadas pelas concep¢des da educacdo popular com
intencionalidade politica. Conforme o citado documento, para enfrentar o
analfabetismo, que persistia como um desafio, o0 governo militar promoveu, entre 1965
e 1971, a expansédo da Cruzada de Acdo Basica Cristd (ABC), entidade educacional
dirigida por evangélicos, surgida no Recife, para ensinar analfabetos (BRASIL, 2002).

Em 1967, o governo federal organizou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
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(Mobral), iniciando uma campanha nacional macica de alfabetizacdo e de educacéao
continuada para jovens e adultos (BRASIL, 2002). Em 1971, com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (n.° 5.692/71), foi implantado o ensino supletivo.

Em conformidade ainda com o documento citado (BRASIL, 2002, p. 16), em
1967, o governo federal organizou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral),
iniciando uma campanha nacional macica de alfabetizacéo e de educacéo continuada
para jovens e adultos. Em 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (n.° 5.692/71), foi implantado o ensino supletivo. O ensino supletivo ganhou
capitulo préprio na LDBEN n.° 5.692/71, estabelecendo que ele se destinava a “suprir
a escolarizacao regular para adolescentes e adultos que nédo a tinham seguido ou
concluido na idade prépria’. Esse ensino poderia ser ministrado a distancia, por
correspondéncia ou por outros meios adequados (BRASIL, 2002). Os cursos e 0s
exames seriam organizados dentro dos sistemas estaduais, de acordo com seus
respectivos Conselhos de Educacédo. Ja nesse periodo se afirmava a necessidade de
adequar o ensino ao “tipo especial de aluno a que se destina”, resultando dai uma
grande flexibilidade curricular. O Parecer n.° 699/72 destaca quatro fun¢oes do entéo
ensino supletivo: a supléncia, ou seja, a substituicdo compensatoéria do ensino regular
pelo supletivo via cursos e exames com direito a certificacdo de ensino de 1° grau
para maiores de 18 anos, e de ensino de 2° grau para maiores de 21 anos; o
suprimento, ou complementacdo da escolaridade inacabada por meio de cursos de
aperfeicoamento e de atualizacéo; a aprendizagem; e a qualificacdo. Tais funcbes nao
se desenvolviam de forma integrada com os entdo denominados ensinos de 1° e 2°
graus regulares. Com o fim do periodo militar o Mobral foi extinto e, em 1985, ocorreu
a implantagcédo da Fundacdo Nacional para Educagédo de Jovens e Adultos (BRASIL,
2002). Essa instituicdo ficou conhecida como Fundac&o Educar e tinha como fungdes,
entre outras, fomentar o atendimento as séries inicias do 1° grau, a producdo de
material e a avaliacdo de atividades. Com a extingdo dessa fundacéo, em 1990, os
orgéos publicos, as entidades civis e outras instituicbes passaram a arcar sozinhos
com a responsabilidade educativa pela educacédo de jovens e adultos.

A fim de responder a segunda pergunta “Que fun¢des a Educacao de Jovens e
Adultos exerce?” busquei novamente algumas informacdes relevantes na Proposta
Curricular para o Segundo Segmento do Ensino Fundamental da Educacgao de Jovens
e Adultos; documento oficial elaborado por diversos educadores e colaboradores da

Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacdo. De acordo com tal
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proposta (BRASIL, 2002, p. 17), a LDBEN n.° 9.394/96 prevé que a educacdo de
jovens e adultos se destina aqueles que nao tiveram acesso (ou ndo deram
continuidade) aos estudos no Ensino Fundamental e Médio, na faixa etaria de 7 a 17
anos, e deve ser oferecida em sistemas gratuitos de ensino, com oportunidades
educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas, interesses, condicdes de
vida e de trabalho do cidadao.

Aresolugdo CNE/CEB n.° 1/2000, por sua vez, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Essas diretrizes sdo obrigatorias
tanto na oferta quanto na estrutura dos componentes curriculares de Ensino
Fundamental e Médio de cursos desenvolvidos em instituicbes préprias, integrantes
da organizacdo da educacédo nacional, a luz do carater peculiar dessa modalidade de
educacao (BRASIL, 2002).

As diretrizes destacam que a EJA conforme a Proposta Curricular para o
Segundo Segmento do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos
(BRASIL, 2002, p. 17), como modalidade da educacao basica, deve considerar o perfil
dos alunos e sua faixa etaria ao propor um modelo pedagdgico, de modo a assegurar:

» equidade: distribuicdo especifica dos componentes curriculares, a fim de
propiciar um patamar igualitario de formacao e restabelecer a igualdade de direitos e
de oportunidades em face do direito a educacao;

« diferenca: identificacdo e reconhecimento da alteridade prépria e inseparavel
dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada
um e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores.

Ainda segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, essa
modalidade deve desempenhar trés fungoes:

- Funcéo reparadora: ndo se refere apenas a entrada dos jovens e adultos no
ambito dos direitos civis, pela restauracdo de um direito a eles negado — o direito a
uma escola de qualidade —, mas também ao reconhecimento da igualdade ontoloégica
de todo e qualquer ser humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante. Mas nao se pode confundir a nocdo de reparacdo com a de suprimento.
Para tanto, é indispensavel um modelo educacional que crie situacdes pedagodgicas
satisfatorias para atender as necessidades de aprendizagem especificas de alunos
jovens e adultos.

- Funcdo equalizadora: relaciona-se a igualdade de oportunidades, que

possibilite oferecer aos individuos novas insercbées no mundo do trabalho, na vida
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social, nos espacos da estética e nos canais de participacdo. A equidade é a forma
pela qual os bens sociais sao distribuidos tendo em vista maior igualdade, dentro de
situacdes especificas. Nessa linha, a EJA representa uma possibilidade de efetivar
um caminho de desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as idades, permitindo
gue jovens e adultos atualizem seus conhecimentos, mostrem habilidades, troquem
experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e cultura.

- Funcao qualificadora: refere-se a educacao permanente, com base no carater
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequacé&o pode
se atualizar em quadros escolares ou ndo-escolares. Mais que uma funcao, é o proprio
sentido da educacéao de jovens e adultos.

Ha estudos acerca de Educacao de Jovens e Adultos no meio académico e, a
fim de responder a terceira pergunta “Que perfil um aluno da Educacéo de Jovens e
Adultos pode ter?”, lanco médo de uma monografia produzida por Corréa (2016) ao
término do curso de especializacdo em Educacao Basica pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro. Trata-se de um estudo produzido pela autora para refletir sobre a
EJA e sobre o contetdo de lingua inglesa a ser trabalhado em uma escola da rede
publica de ensino que atendia alunos de uma comunidade no Rio de Janeiro. Nessa
oportunidade, ela, usando os principios da Pratica Exploratoria, envolveu esses
alunos, criando oportunidades de aprendizagem e de reflexao.

Segundo Corréa (2016, p. 26-27), o aluno da Educac¢éo de Jovens e Adultos é
uma pessoa que ndo considera, infelizmente, pelas circunstancias oferecidas pela
vida, a escolarizagdo como prioridade em sua vida. E um aluno que sobrevive sem o
que a escola poderia lhe oferecer. E um aluno que busca a sua sobrevivéncia com o
gque conseguiu da vida: experiéncias ndo escolares ou cultas e o uso delas para
trabalhar. Com isso, vivendo sem a escola, por muito ou pouco tempo, distancia-se
cada vez mais desse universo formal do saber. Sabe que consegue sobreviver sem a
escola, porém deseja pertencer a ela. Tanto o aluno que passou muito tempo fora da
escola quanto aguele que acabou de ser transferido para a EJA, por conta da idade,
no fundo, quer encontrar um sentido para estar nesse espaco.

Ainda segundo Corréa (2016, p. 27), quando o publico da EJA esta na escola,
conscientemente ou ndo, ele busca uma realizagdo para estar ali. Normalmente, séo
pessoas cansadas fisicamente por terem tido um dia longo de trabalho, ou, quando a
escola é mais cedo, sdo pessoas que ainda se deslocaréo para o emprego. Sem falar

naqueles que trabalham durante a madrugada e vao direto para a escola, sem terem



38

tido uma noite de sono merecida a todo ser humano. Além disso, existem aquelas que
tém muitas obrigacfes com casa e familia.

Todas essas questdes precisam ser consideradas tanto pelo professor como
por algum pesquisador que adentre uma sala de aula de EJA. E um rico espaco de
aprendizagem e, como podera ser visto nos trechos produzidos por um aluno e pelo
professor que serdo foco de analise posteriormente, muito se tem a entender com
esses agentes e suas experiéncias.

No préximo capitulo, trato da metodologia de pesquisa e descrevo 0s
procedimentos de geracédo de dados bem como as atividades implementadas durante
a interacdo entre os participantes da pesquisa de uma turma de EJA e eu,
pesquisador. Vale destacar que me baseio nos principios éticos e inclusivos que
norteiam a Pratica Exploratoria os quais também nortearam a minha postura como

pesquisador.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo relatar e descrever alguns dos procedimentos
metodolégicos que foram adotados neste estudo. Em primeiro lugar, esclareco a
natureza da pesquisa e o paradigma dentro do qual este estudo se localiza. Situo a
pesquisa do praticante dentro do paradigma participativo e colaborativo (HERON,
REASON, 1997), por ser um tipo de pesquisa que envolve a cooperagdo entre 0s
participantes de uma comunidade de pratica’. Em segundo lugar, apresento
informacfes no que diz respeito ao contexto e aos participantes. Em seguida,
descrevo como os dados puderam ser gerados e o procedimento de andlise dos
mesmos. Vale ressaltar que a Pratica Exploratéria, como abordagem teérico-

metodoldgica, norteou este trabalho de pesquisa.

2.1 Paradigma, natureza da pesquisa e a Pratica Exploratoria como pesquisa

do praticante

O objetivo principal nesta secdo € situar este estudo dentro do paradigma
participativo e colaborativo de pesquisa (HERON, REASON, 1997), de cunho
gualitativo (CHIZZOTTI, 2003), e que é fruto de interacédo, cooperacao e trabalho em
conjunto com os participantes da pesquisa (praticantes). Em seguida, apresento
guestdes que caracterizam a pesquisa do praticante e como a Pratica Exploratéria se
Insere nesse tipo de pesquisa.

A fim de compreender em profundidade a vida social, a sociedade em que
vivemos, descrever e compreender a complexidade de fendbmenos sociais, podemos
realizar pesquisa qualitativa. Segundo Chizzotti (2003), a pesquisa gqualitativa hoje
recobre um campo transdisciplinar, envolvendo as ciéncias humanas e sociais,

assumindo tradicGes ou multiparadigmas de andlise, derivadas da fenomenologia, da

7 Para Wenger (1998), o conceito de pratica ndo implica dicotomia entre pratica e teoria; podendo a
comunidade de prética ser definida como um contexto ou local onde se desenvolve, se negocia e se
compartilha o modo de viver (n)o mundo. Viver, conforme essa conceitua¢do, € um processo continuo
de negociacéo de significados.
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hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do construtivismo e adotando
multimétodos de investigacdo para o estudo de um fendmeno situado no local em que
ocorre, e enfim, procurando tanto encontrar o sentido desse fen6meno quanto
interpretar os significados que as pessoas dao a eles.

Toda a discussao acerca da Pratica Exploratoria ao decorrer desta dissertacao
destaca o trabalho em conjunto para entender questdes no que diz respeito a
gualidade de vida na sala de aula. Conforme mencionado anteriormente, esta maneira
exploratdria de trabalhar motivou um grupo de praticantes a desenvolver esse olhar
no ambiente académico. Essa forma de investigacdo denomina-se Pesquisa do
Praticante, “com professores investigando suas préprias praticas” (ALLWRIGHT,
2003, p. 137). Essa modalidade de pesquisa no meio académico encontra
representacédo nos trabalhos de Miller (2001), Moraes Bezerra (2007), entre outros,
que diz respeito a um movimento que tem considerado o fazer cotidiano do professor
como um trabalho digno de ser investigado, cuja experiéncia e saber devem ser
valorizados sem deixar de incluir também os alunos neste processo, quando possivel.
O objetivo de tal postura investigativa se explica pelo anseio por compreender o
processo de ensino-aprendizagem.

A sala de aula, como um ambiente social e de trabalho, € composta por
individuos cujas histérias e experiéncias de vida se distinguem. Ter um olhar
sintonizado com a realidade do grupo bem como de cada individuo é fundamental. Foi
0 que procurei fazer ao longo da pesquisa. Da mesma forma, a geracéo dos dados se
tornou possivel e novos rumos foram tracados mediante a interacdo entre 0s
participantes e eu. Tal integracdo possibilitou uma analise critica sobre os seguintes
termos e conceitos: aula “ideal”, qualidade de vida em aulas de lingua inglesa,
entendimentos, reflexdo e etc. Em suma, tal andlise, juntamente com a experiéncia
nas aulas de inglés da turma onde os dados foram gerados, contribuiu para que eu
pudesse entender em que medida a Préatica Exploratéria mobiliza pessoas a refletir
acerca da vida em sala de aula. Aprendi que na proposta reflexiva configurada pela
Prética Exploratoria, o professor ndo age objetivando uma melhora técnica, nem
solucdes ou resultados imediatos para problemas. O que se quer €, de fato, entender
coletivamente questdes que dizem respeito a qualidade de vida em sala de aula
(MILLER, 2010). Para mim, assim ocorreu nesta pesquisa em que houve uma escuta
mais cuidadosa por parte ndo apenas do professor regente e eu enquanto

pesquisador praticante exploratorio, mas também dos alunos sobre o que dizem em
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suas interacfes além de um olhar mais acurado sobre o que fazem no cotidiano de
sala de aula enquanto co-construiamos conhecimento.

Vale ressaltar que a configuracdo de pesquisa que gerou a presente
dissertacdo se opOe ao escopo da pesquisa de tradicdo positivista, problematizada
por Reason (1994), quando esta ressalta que tal tradicdo de pesquisa “considera a
ciéncia apartada da vida cotidiana e o pesquisador como sujeito dentro de um mundo
de objetos diferentes.” (REASON, 1994, p. 9). Isso se comprova nhdo somente neste
trabalho, mas em qualquer outro cujo anseio também seja conceber a co-construcéo
de conhecimentos como fruto de interacao social, realizar pesquisa acerca da vida
humana, construir entendimentos a respeito de experiéncias vividas e contribuir para
gue o processo de investigacao se desenvolva.

A ideia de conhecimento compartilhado contribui para compreender o
paradigma participativo. A medida que condicdes de se pensar em conjunto e
oportunidades de negociar ideias sao criadas, deslocamos a énfase outrora
estabelecida na perspectiva do pesquisador para considerar a visdo de todos os
envolvidos com a pesquisa, incluindo professores e alunos, a fim de valorizar o

conhecimento desenvolvido colaborativamente.

[...] o controle de uma investigacdo parece bem menos problematico, exceto
a medida que os investigadores procuram conquistar a participacédo genuina
dos participantes. (LINCOLN e GUBA, 2006, p. 179).

Portanto, o paradigma colaborativo pressupde a integracdo de todos os
envolvidos no processo de construgdo de um conhecimento comum e tais aspectos
nos remete a filosofia da Pratica Exploratéria a qual também privilegia a unido de todos

para a geracao de entendimentos.

Uma metodologia de pesquisa participativa, em que conduzimos a pesquisa
com as pessoas ao invés de ser sobre as pessoas busca acabar com essa
divisdo, propondo que pessoas de todos 0s tipos possam pesquisar juntos
sobre sua experiéncia e sua préatica. (REASON, 1994, p.11).

Além da integracdo de pessoas, conforme mencionado acima, outra questéo
central para os praticantes da Pratica Exploratéria é o trabalho por entendimentos e
conhecimento matuo. Em uma pesquisa de cunho exploratério e reflexivo em sala de
aula, todos os participantes desenvolvem agéncia, pois todos atuam no processo de

ensino-aprendizagem e de investigacdo. Embora a Pratica Exploratéria possa
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contribuir para a realizacdo de pesquisas, nas quais alunos e professores sao
incentivados a investigar suas proprias praticas de aprendizagem-ensino enquanto
atuam no cotidiano escolar (HANKS, 2017, p. 3), a mesma néo deve ser adotada
apenas para fins de pesquisa, mas para a compreensao de eventos relacionados a
vida em sala de aula durante o ensino. Hanks descreve da seguinte forma: O
professor, olhando por esse prisma, desempenha o papel do par mais competente,
ajudando o aprendiz a se desenvolver como agente de sua prépria pratica e de seu
aprendizado (ALLWRIGHT e HANKS, 2009). Dessa forma, este também desenvolve
seu potencial investigativo e reflexivo. Adotando a Pratica Exploratéria, percebo que
€ possivel interagir com alunos e professores e integra-los a reflexdo enquanto realizo
uma investigacdo para entender minhas préprias inquietacdes ou mesmo as
inquietacbes dos participantes da pesquisa acerca da vida em sala de aula. Eu
concordo com Hanks (2017) quando esta afirma que os professores podem usar suas
atividades habituais de ensino-aprendizagem como formas de investigar suas
inquietacdes. Assim, conclui que eu mesmo poderia tentar entender em que medida
a Prética Exploratoria mobiliza pessoas a refletir a respeito da vida em sala de aula
indo a uma escola, de onde fui aluno e estagiario durante a graduacdo, com o intuito
de interagir com uma turma de adultos em aulas de lingua inglesa e realizar uma
interacd@o exploratoria, ou seja, uma dialogo de cunho reflexivo em que todas as partes
compartilham ideias sem que haja um par mais competente detentor da verdade ou
da razéo tentando persuadir ou desvalorizar as crencas ou forma de conceber a vida
em sala de aula. Além disso, meu desejo era também desenvolver com os alunos da
turma, caso o professor regente da turma assim o permitisse, uma APPE (Atividade
Pedagdgica com Potencial Exploratério), ou seja, uma adaptacgéo feita a uma atividade
em sala de aula que permitiria aos alunos trabalhar com o contetdo pedagdgico de

alguma licao e também explorar uma reflexdo sobre um topico ou tema especifico.

2.2 Descricéo de procedimentos para a geragcao de dados

A geracéo de dados seguiu as etapas abaixo:

- Submisséo do projeto de pesquisa a Plataforma Brasil a fim de obter o
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aval para o desenvolvimento da pesquisa.

- Fazer contato com a escola.

- Obter o consentimento da instituicdo e do professor regente da turma

- Interacdo exploratdria: interagdo com professor e alunos com o intuito
de compartilhar ideias e possibilitar desenvolvimento muatuo

- Ensino exploratério: Atividade para a consolidacdo de algum conteudo
gramatical (APPE) em acordo com o professor regente da turma

- Retorno aos envolvidos dos entendimentos gerados

- Consideracgdes finais e contribuicdes

Primeiramente, submeti o projeto de pesquisa a Plataforma Brasil para que o
Comité de Etica avaliasse a forma como a geragdo dos dados seria feita e assim um
parecer fosse disponibilizado. Apds a liberagcdo de um parecer acerca da pesquisa
pelo Comité de Etica, ajustes foram feitos pelo pesquisador junto com sua orientadora
a fim de cumprir as exigéncias do Comité de Etica que visava preservar e respeitar a
liberdade dos participantes e manter a postura ética durante a investigagéao.
Estabelecer contato foi essencial para esclarecer aos participantes sobre a proposta
colaborativa da pesquisa e para providenciar o consentimento para a realizacdo da
mesma. A ideia foi ter uma interacdo exploratéria com os alunos e o professor regente
da turma. Adotei e mantive uma postura ética, colaborativa e inclusiva com os
participantes da pesquisa (alunos e professor regente) tendo em mente 0s principios
da Pratica Exploratoria. Desta forma, foi possivel criar as condi¢cdes necessarias para
gue tanto o professor quanto seus alunos se sentissem confortaveis para esclarecer
suas perspectivas acerca da vida em sala de aula além de compatrtilhar ideias e gerar
entendimentos comigo. Uma APPE, ou seja, “Atividade Pedagdgica com Potencial
Exploratério”, pode ser conduzida também como uma estratégia para entender a
perspectiva dos alunos em relacao a vida em sala de aula. Vale a pena reafirmar que
entendo tais atividades a luz do que Allwright (2003, apud MILLER, 2012) orienta como
um trabalho conjunto para gerar entendimentos de questfes relevantes para 0s
envolvidos. O desenvolvimento mutuo estaria associado ao ato de “planejar para
entender” a fim de gerar oportunidades de entendimentos mais profundos para os
praticantes. Sendo assim, compreendo as APPEs em conformidade com o que Miller

(2012) afirma a respeito das mesmas:
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Tais atividades, que normalmente sdo desenvolvidas em conjunto, buscam
intensificar a oportunidade de pensar com o outro, ou seja, oportunizam o
aspecto inclusivo da investigacdo. Criam-se, assim, momentos discursivos
nos quais os praticantes co-constroem ‘trabalho para entender’ enquanto
estdo desenvolvendo o trabalho pedagégico ou profissional cotidiano.
(MILLER, p. 107, 2012).

Os alunos podem exercitar o conteudo gramatical ensinado e contribuir na
geracao de mais dados. Qualquer acéo foi feita em conformidade com o plano de aula
do professor regente. Disponibilizo mais detalhes acerca desta aula que ministrei e
também indicando o porqué de a mesma ter sido ministrada na proxima sessao.

Apbs esse ensino exploratério, uma discussao se fez relevante para refletir a
respeito do processo de ensino e aprendizagem, assim como sobre a contribuicao de
cada individuo sobre ele. Todos esses procedimentos ndo apenas contribuiram para
gerar dados, mas também para chegar a um entendimento colaborativo quanto a
minha inquietacdo. Espera-se igualmente que tais entendimentos sejam Uteis aos

educandos no sentido de refletirem sobre suas praticas de aprendizagem.

2.3 Contexto e participantes: descri¢cédo de entrada no campo

Um dos principais desafios deste trabalho para mim foi escolher uma Instituicdo
de Ensino na qual os dados pudessem ser gerados. Levando em conta principios da
Prética Exploratoria, minha intencdo era evitar, conforme ja mencionei, pesquisa
parasitica chegando como um estranho subitamente em sala de aula. Eu queria evitar
o rétulo de invasor cujo objetivo seria espiar professor e alunos bem como suas
praticas em aula. De fato, meu objetivo era ser acolhido e integrado a fim de interagir
com os membros da turma, compreender o contexto e gerar oportunidades de reflexao
e entendimentos com todos os envolvidos baseado no que fosse observado e
realizado durante as aulas. Portanto, minha decisdo ndo poderia ser feita de forma
aleatéria.

A participacdo nesta pesquisa consistiu em uma abordagem de Pesquisa
Qualitativa focada na Prética Exploratoria. Esta € uma boa escolha para a realizacao
desta pesquisa, pois 0 objetivo da investigacdo é entender em que medida a Prética
Exploratoria mobiliza pessoas a refletir acerca da vida em sala de aula e o quanto este
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processo reflexivo pode ou ndo contribuir para a qualidade de vida me sala de aula.
Para tal, interagi com um grupo de estudantes de inglés que estudam em uma
instituicdo de ensino particular no municipio do Rio de Janeiro no bairro de Realengo,
onde também resido. Decidi trabalhar com uma turma de EJA pelo fato de todos serem
maior de idade na mesma escola onde estudei e realizei meu estagio durante minha
graduacédo. Aspectos relativos a proximidade e afetividade podem ter influenciado a
minha escolha pela escola em questao.

Acho relevante confessar, a principio, que encontrar uma instituicdo que
permitisse a realizacdo de uma pesquisa em que 0 pesquisador tivesse aval para
observar e interagir em sala de aula foi um grande desafio em 2019. Percebi que havia
uma preocupacdo com a privacidade institucional que impedia qualquer pessoa
estranha de entrar em salas de aula. Tentei obter consentimento no curso de idiomas
no qual estudei, na escola municipal onde cursei meu ensino fundamental e em outras
instituicbes de ensino, mas tive minhas tentativas frustradas. Possivelmente, esse
impedimento se tornou ainda mais contundente depois de algumas tragédias
envolvendo escolas, por exemplo, a Escola Municipal Tasso da Silveira em Realengo,
no suburbio carioca em 2011, onde resido até entéo, e onde 12 criancas foram mortas
por conta de disparos feitos por um criminoso. A ideia inicial era ser acolhido por uma
instituicdo de ensino que tivesse alguma representacao afetiva na minha trajetéria e
ndo simplesmente escolher de forma aleatéria o local da geracédo dos dados. Logo,
perseverei e a primeira acao tomada por mim foi entrar em contato com a escola onde
estudei durante todo o Ensino Médio. La conversei com os diretores da instituicdo
particular que, por sinal, eram 0os mesmos que haviam realizado minha matricula e,
no fim, entregue meu diploma. A diretora ja sabia que eu estava me dedicando para
construir uma trajetoria académica, pois eu ja havia retornado a escola em 2012 para
realizar o Estagio Supervisionado exigido durante a graduacdo a fim de concluir a
licenciatura. Portanto, os diretores ficaram muito satisfeitos em saber que um dos ex-
alunos da instituicdo havia passado no vestibular além de, mais recentemente, ter
passado no processo seletivo para o Mestrado e retornado a escola com boas novas.
Quando eu comuniguei que eu estava realizando uma pesquisa envolvendo aulas de
lingua inglesa, a diretora da escola se mostrou muito solicita dando-me carta branca
para agendar uma reunido com a coordenadora pedagdgica. Para mim, foi ai que se
iniciou a construcdo de um relacionamento parceiro entre mim e a escola. Minha ideia

era ndo so tentar apresentar algumas contribuicdbes com a minha presenca ativa para
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0s envolvidos com a pesquisa, mas também, ao meu ver, retribuir o trabalho a mim
prestado outrora quando integrava o grupo de estudantes da instituicdo, justificando
assim minha escolha pela mesma.

Poucos dias depois, agendei uma reunido com a coordenadora pedagogica
quando tive a oportunidade de falar a respeito da pesquisa, mostrar alguns
documentos relevantes e explicar mais detalhadamente alguns principios da Pratica
Exploratéria que condena aquele modo de pesquisa “parasitica”, na qual, segundo
Allwright e Hanks (2009), o pesquisador invadiria a sala de aula a fim de coletar dados
e concluir sua investigacdo as custas dos envolvidos sem apresentar contribuicdes
relevantes para os mesmos. Portanto, expus minha intencao colaborativa em construir
um relacionamento ndo s6 com os membros responsaveis pela instituicdo, mas
também construir entendimento matuo com aqueles diretamente envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem dentro de sala de aula: professor e alunos do
ensino meédio. Entdo combinei uma reunido com o professor regente da turma, pois
assim teria uma oportunidade de compartilhar ideias, relatar minha trajetéria, ficar a
disposicéo para contribuir e colaborar durante as assisténcias de aula e propor a
nossa integracao com o intuito de entender questdes que surgissem durante as aulas
gue seriam ministradas pelo professor regente durante minha estadia na escola,
sendo tais questdes relacionadas a algum aspecto acerca do processo de ensino-
aprendizagem segundo a perspectiva dos envolvidos. Portanto, vale lembrar que meu
posicionamento diante da instituicdo e seus integrantes enquanto pesquisador seria
norteado conforme os principios da Pratica Exploratoria que prioriza a qualidade de
vida e a construcdo de entendimento matuo.

No dia em que me reuni com o professor, a coordenadora me recepcionou e
tivemos o prazer de compartilhar ideias acomodados em sua sala. Ela disse que ja
havia enviado um lembrete ao professor, o qual ja estava a caminho da escola. Pouco
antes de o professor chegar, ela concluiu nossa conversa expressando sua opiniéo
guanto a minha presenca na instituicdo. Disse-me que atualmente as pessoas nao
estao dispondo seu tempo para dar atengao, carinho e se relacionarem diretamente
com as pessoas para assim trocarem ideias e conviverem. Vi nesse encontro uma
oportunidade que tivemos de estreitar ainda mais nosso relacionamento e comecei a
me sentir acolhido pela escola.

Apresento na préxima secao as atividades implementadas na turma de EJA

para realizar a minha pesquisa.
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2.4 Descricéo das atividades implementadas

Nesta secdo, descrevo mais detalhadamente as atividades que de fato
desenvolvi no campo de pesquisa e como todos os envolvidos reagiram em meio a
nossa interacdo. Primeiramente, falo da atividade resultante da interacéo entre mim e
0 professor regente da turma. Em seguida, apresento a atividade resultante da
interacdo entre mim e um dos alunos que concordaram em participar da pesquisa. E
finalmente, detalhno a APPE preparada por mim depois que o professor regente da
turma se interessou em saber mais a respeito da Pratica Exploratéria e como seus

principios norteadores poderiam gerar reflexdo na sala de aula com seus alunos.

2.4.1 Atividade 1: Interacdo de cunho exploratorio e reflexivo com o professor regente

da turma

Ao me reunir com o professor, pudemos trocar ideias depois de ter explicado
todo o meu projeto de pesquisa. O professor comentou que comecgou sua trajetéria
estudando fisica na UFRJ ao invés de inglés, porém alguns obstaculos financeiros o
fizeram dar aulas particulares de inglés. Entéo, ele decidiu deixar a faculdade de fisica
afirmando “ja estou trabalhando com inglés, entdo vamos seguir esse tro¢o”. Ao
compartilharmos ideias, ele expds alguns de seus pontos de vista em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem. Dentre alguns comentarios, destaco aqui agueles
gue mais me chamaram a atencao e me levaram a refletir: “gosto de dar aula, pois foi
ai que me encontrei como profissional”, “dando aula experienciei que cada aluno tem
a sua individualidade”, “o ensino e a aprendizagem s&o produtos”, “quando vocé
prioriza o que precede a aula, a aula em si e a aprendizagem do aluno se tornam
secundarios”, “instituicdes que dao aulas coletivas tentam potencializar a metodologia
para que alunos aprendam de formas diferentes” e “quando o foco é o coletivo,
tentamos alcancar o maior numero possivel de alunos no que diz respeito a
aprendizagem”. Ao discutirmos, o professor justificou sua posicdo dizendo que
escolhas séo feitas em conformidade com seu contexto situado. Muitos alunos néo

conhecem inglés, portanto o professor escolheu trabalhar com graméatica e
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vocabulario para potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Para ele, isso até
pode dar uma impressédo de uma aula chata, mas se tratando de uma turma de EJA
(Educacao de Jovens e Adultos) com pouco tempo disponivel para se trabalhar o
conteudo (45 minutos) e com alunos cujas realidades sédo probleméticas e
heterogéneas, ele considera que sua escolha seja mais préatica e valida para seu
contexto situado. Sobretudo, considerando sua tentativa de pelo menos promover a
existéncia relevante da lingua inglesa na vida dos alunos. Logo, para o professor, sua
aula seria até uma introducao a lingua inglesa.

Dentro agora de sala de aula, o professor achou interessante que eu me
apresentasse diante da turma e falasse da minha pesquisa e da minha trajetéria pela
escola como aluno, estagiario e agora como pesquisador mestrando querendo
retribuir o trabalho prestado pela instituicdo e me colocando a disposi¢ao para auxiliar
as turmas de lingua inglesa conforme suas necessidades especificas. Nesta aula o
professor enfatizou a gramatica dos verbos do Present Simple, corrigindo uma
atividade enviada anteriormente para o grupo no aplicativo WhatsApp da turma. O
professor teve que ficar em sala além do horario previsto, pois havia alunos novos
ingressando na turma, mesmo o semestre ja tendo iniciado ha meses atras.

Na segunda vez que assisti a aula do professor, percebi pouco antes de irmos
para a sala que o professor estava com dificuldade em preencher o diario de aula com
a presenca dos alunos de véarios meses passados, portanto ofereci-me para ajuda-lo
com tal tarefa, enquanto simultaneamente compartilhAvamos ideias e discutiamos
sobre nossas perspectivas acerca do processo de ensino-aprendizagem. Foi ai que
surgiu a ideia de solicitar ao professor que respondesse a algumas questdes que
surgiram em minha mente como resultado de nossas interacdes a fim de promover
entendimento mutuo tendo em vista que o professor também leria as minhas respostas
as mesmas questdes que eu Ihe enviaria pelo WhatsApp logo depois que ele enviasse
as respostas dele e assim evitar influenciar as respostas dadas pelo mesmo. Ja em
sala de aula nesse dia, alguns alunos conversavam muito alto e algumas alunas
ficaram incomodadas dizendo que havia pessoas ali s6 para obter o certificado do
Ensino Médio e outros estavam ali para aprender de fato. Contudo, o professor nao
interveio ao ponto que uma aluna pediu para este repetir a explicacdo do contetdo
gramatical (coordinating connectives) argumentando que nao havia prestado atencéo
e também aproveitou para expressar sua preocupacao com a prova final questionando

se poderia consultar a internet o que foi negado pelo professor.
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No dia seguinte, o professor ja havia enviado pelo WhatsApp as suas respostas
guanto sua perspectiva a respeito do processo de ensino-aprendizagem. As questdes

gue surgiram como fruto de nossa interacao estao descritas abaixo:

1) Houve alguma aula que vocé tenha tido que marcou sua vida? Como foi?
2) Qual é a sua visdo quanto a ensino e aprendizagem? Vocé gostaria de fazer

alguma critica ou elogio quanto a alguma visdo ou método?

3) Existe aula boa ou ideal? Existe aprendizagem boa ou ideal para vocé?
Explique:

4) Por que aprender inglés? Explique sua perspectiva quanto a isso:

5) E importante motivar o aluno? Por que?

6) Existem aulas monétonas? Explique:

7) O ensino e a aprendizagem podem ser impactados dependendo se as aulas

forem ou ndo monétonas e caso os alunos sejam ou ndo motivados? Explique:

O professor respondeu a cada uma das questdes conforme imagens expostas
no Anexo A que eu disponibilizo e reproduzo ao fim desta dissertacao para facilitar a
compreensao sobre a geracao de dados.

Vale ressaltar que o professor ja havia concordado em participar da pesquisa
assinando um Termo de Consentimento Livre Esclarecido que disponibilizo na secéo
Apéndice deste trabalho. Nesse documento, informo todos os aspectos acerca do meu
projeto de pesquisa bem como informacdes relevantes no que diz respeito a questdes
procedurais, éticas, pessoais e riscos.

Em seguida, apresentei as minhas respostas as mesmas questdes conforme
havia combinado com o professor, pois se tratando de entendimento mutuo acredito
gue seja definitivamente valido que a perspectiva de ambas as partes sobretudo do
pesquisador cuja intencdo nado é influenciar a resposta dos envolvidos com a
pesquisa, mas sim ter seus pontos de vistas também ouvidos e acolhidos caso sejam
necessarios para a qualidade de vida daquele contexto situado. N&o acredito na
imparcialidade do pesquisador ainda mais quando me propus a interagir, negociar
ideias e compartilhar experiéncias a medida que vivenciava a realidade daquele
contexto no qual me encontrava. Sendo assim, penso que eu, enquanto pesquisador
também mereco ser ouvido, acolhido e questionado. Da mesma forma, tentei ouvir,

guestionar, problematizar e talvez promover desenvolvimento mutuo e uma
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transformacéo em decorréncia de entendimentos.

Disponibilizo também, no Anexo B, ao final desta dissertacdo as minhas
respostas as questdes e da mesma forma reproduzo as imagens para fins ilustrativos
e de entendimentos.

Boa parte das minhas respostas foram feitas a partir de ideias ja construidas
na minha presente dissertacdo com o intuito de expor minhas ideias, reflexdes e
inquietagBes desenvolvidas durante o inicio deste trabalho. Considerei tal experiéncia
como uma oportunidade para entendimento mutuo. Depois de lermos as respostas de
cada um e entender um pouco acerca da perspectiva um do outro quanto ao processo
de ensino-aprendizagem, iniciamos um debate pelo aplicativo para celulares
WhatsApp que certamente se deu devido ao fato que, apdés a nossa leitura,
minimamente houve algum efeito em nds ao ponto que ndo éramos mais 0S mesmos
ao término de tal experiéncia em comparacdo com o inicio da troca de ideias.
Disponibilizo no Anexo C no fim deste trabalho a discusséo que tivemos via WhatsApp
na qual, a meu ver, conseguimos negociar ideias, construir inteligibilidade e gerar
entendimento matuo.

Trocando ideias pelo aplicativo WhatsApp, tivemos a oportunidade de
compreender a perspectiva um do outro e gerar entendimentos. Percebi também,
durante as aulas observadas, que alguns alunos se matricularam e entraram em sala
de aula com o semestre jA em andamento tendo o professor ja ministrado diversas
aulas. Deste modo, estes alunos assumiram em acordo com a instituicdo um risco
iminente de ter que enfrentar dificuldades quanto a conteudos ja abordados pelo
professor regente da turma. Do meu ponto de vista, pereceu que tais alunos estavam
dispostos a pagar qualquer preco para néao perder tempo e ter que aguardar uma outra
oportunidade para concluir o Ensino Médio. Os alunos aparentemente estavam
cientes que sem sacrificio e dedicagcdo, ndo haveria recompensa tao pouco merito em
recebé-la. Além disso, percebi também que alguns alunos se angustiavam e sentiam
inseguranca ao saber que teriam seu saber avaliado no fim do semestre por uma Unica
prova. Durante as aulas, os alunos buscaram alternativas junto com o professor para
sanar duvidas que em 45 minutos de aula ndo seriam capazes de resolver. Portanto,
percebi que de forma cooperativa, um grupo no WhatsApp foi criado pela turma com
o intuito de promover interacao e lidar com as duvidas antes da realizagédo das provas.
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2.4.2 Atividade 2: Interacdo de cunho exploratério e reflexivo com um dos alunos

Aproveitei essa angustia e dificuldade por parte dos alunos para estreitar meu
relacionamento também com a turma conforme ja fizera com o professor regente.
Minha intencdo era contribuir oferecendo-me para ajudar de alguma forma,
contribuindo com os envolvidos no que fosse Util e relevante. Sendo assim, com a
permissdo da direcdo e do professor regente, disponibilizei meu namero do celular
para aqueles que quisessem algum suporte com o conteddo ja ministrado pelo
professor. Caso os alunos se sentissem a vontade para me adicionar e entrar em
contato comigo, assim poderia ser feito. No mesmo dia, alguns alunos me incluiram
no grupo da turma e me contataram em chamada privada a fim de solicitar minha
ajuda. Aproveitei essa oportunidade para conhecer melhor os sonhos e perspectivas
desses alunos e saber o porqué de estarem estudando a noite em uma instituicao de
EJA. Alguns alunos confessaram que ja haviam sido reprovados anteriormente e que
estavam perdendo oportunidades de emprego por néo ter o certificado de conclusao
do Ensino Médio. Logo, estudar no EJA seria uma alternativa viavel e pratica por meio
da qual novas portas se abririam e oportunidades surgiriam. Foi ai que surgiu a ideia
de solicitar também aos alunos que respondessem a algumas questdes decorrentes
de minha curiosidade e resultado de nossas interacoes pelo aplicativo WhatsApp a
fim de promover entendimento mutuo tendo em vista que os alunos também leriam as
minhas respostas as mesmas questdes que eu Ihes enviaria pelo aplicativo WhatsApp
logo depois que eles enviassem as respostas deles e assim evitaria influenciar as
respostas dadas pelos mesmos.

As questdes que surgiram como fruto de nossa interacdo foram estas

apresentadas abaixo:

1) Houve alguma aula que vocé tenha tido que marcou sua vida? Como
foi?

2) Qual é a sua visado guanto a ensino e aprendizagem? Vocé gostaria de
fazer alguma critica ou elogio quanto a alguma visdo ou método? Fale sobre suas
expectativas, objetivos e sonhos. H& alguma raz&o para vocé continuar estudando?

3) Existe aula boa ou ideal? Existe aprendizagem boa ou ideal para vocé?

Explique:
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4) Por que aprender inglés? Explique sua perspectiva quanto a isso.

5) E importante estar motivado nas aulas? Vocé estda motivado
atualmente? Fale sobre sua motivagao.

6) Existem aulas mono6tonas? Explique.

7) O ensino e a aprendizagem podem ser impactados dependendo se as

aulas forem ou ndo monétonas e caso os alunos sejam ou ndo motivados? Explique.

Disponibilizo no Anexo D no fim desta dissertacao as respostas fornecidas por
um dos alunos a cada uma das minhas perguntas durante nossa interacado que foram
fruto de minha curiosidade e inquietacdo conforme imagens expostas da conversa via
WhatsApp que reproduzi e transcrevi.

Em seguida, apresentei as minhas respostas as mesmas questdes conforme
havia combinado com o aluno, pois se tratando de entendimento mutuo, acredito que
valeria a pena disponibilizar o meu ponto de vista para que pudéssemos entender a
perspectiva de ambas as partes sobretudo do pesquisador cuja intencdo ndo é
influenciar a resposta dos envolvidos com a pesquisa, mas sim ter seus pontos de
vistas também ouvidos e acolhidos caso sejam necessarios para a qualidade de vida
daqguele contexto situado. Nao acredito na imparcialidade do pesquisador ainda mais
guando me propus a interagir, negociar ideias e compartilhar experiéncias a medida
gque vivenciava a realidade daguele contexto no qual me encontrava. Sendo assim,
penso que eu, na condi¢cdo de pesquisador, também merec¢o ser ouvido, acolhido e
guestionado pelos alunos. Da mesma forma, ouvi, questionei, problematizei e busquei
trabalhar com eles para promover desenvolvimento mituo e uma transformacao em
decorréncia de entendimentos novamente. Disponibilizo tais respostas no Anexo E no
fim desta dissertacao.

Tendo o aluno e eu analisado as respostas um do outro, conseguimos estreitar
nosso relacionamento e entender um pouco a respeito de nossas perspectivas acerca
do processo de ensino-aprendizagem. Aproveitei a oportunidade para apresentar 0os
principios da Pratica Exploratéria e gerar um momento de reflexdo. O aluno afirmou
apenas que apreciou 0s conceitos e nao discordava dos principios da Prética

Exploratéria enquanto conversavamos pelo aplicativo WhatsApp.
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2.4.3 Atividade 3: ensino exploratério e o desenvolvimento de uma APPE

Pouco antes de eu deixar a instituicdo, pois estavam aproximando-se as provas
finais, eu fui convidado pelo professor regente a ministrar uma aula, pois ele ficou
curioso em entender um pouco mais acerca da Pratica Exploratoria e seu carater
investigativo que integra a pratica pedagodgica com a ato de pesquisar tendo por
prioridade a qualidade de vida e a geracdo de entendimento mutuo. O professor
regente da turma apresentou tal proposta a fim de observar um colega de profisséo
em acdo, em pé de igualdade, tentando compreender como uma aula norteada
segundo os principios da Pratica Exploratéria se daria. Ele havia lido o “termo de
consentimento livre esclarecido” — disponivel no Apéndice B no fim desta dissertacao
— onde havia alguns detalhes acerca da pesquisa tal como a possibilidade de “um
ensino exploratério” com a realizacdo de uma APPE a fim de abordar o meu puzzle,
tentar compreender minhas inquietagdes e ajudar os envolvidos ministrando uma aula
a partir do contetdo apontado pelo professor regente e em concordancia com suas
sugestdes, caso as fizesse. Diante disso, percebi uma oportunidade de contribuir,
conforme solicitou o professor regente da turma, revisando o conteddo ministrado até
entdo a fim de tranquilizar os alunos antes que as provas fossem aplicadas. O
professor, entdo, confiou a mim a responsabilidade de revisar conteudos gramaticais
(Simple Present, Verb to be, Possessive Pronouns, Possessive case, Coordinating
conjuctions) e utilizar qualquer recurso para promover uma aula em que tanto seus
alunos e eu tivéssemos a melhor das experiéncias. Com isso se criou uma forte
expectativa.

Um dia antes da aula pela qual fiquei responsavel, encaminhei um plano de
aula ao professor para que este compreendesse as ideias que eu tinha em mente para
tal aula. Disponibilizo, no Anexo F, no fim deste trabalho uma cépia de tal plano de
aula fidedigno ao original.

Nos 10 minutos iniciais de aula, fiz uma revisdo do conteddo gramatical por
meio de uma competicdo conforme combinado com o professor regente da turma. Em
seguida, eu fiz uma atividade com a turma que consistia na leitura e interpretacao de
um texto que tratava do tema “tecnologia, geracédo z e o futuro da educacéo”. Eu
escolhi tal texto, pois ele ja fora uma atividade utilizada por mim na época de Estagio

Supervisionado durante a minha graduacédo, além de haver considerado o tema do
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texto relevante para talvez levar os alunos a refletirem acerca de educacao, aula ideal,
monotonia e sua relacdo com EJA. Disponibilizo tal atividade, no Anexo G, no final
deste trabalho para fins de entendimentos.

Nos 10 minutos seguintes, tive a oportunidade de trabalhar os conteudos
gramaticais com os alunos por meio do texto e buscando dos préprios alunos
exemplos reais estimulando cada um a tentar utilizar o que fora ensinado. Logo, apos,
separei mais 10 minutos para que pudéssemos criar um poster com opinides de todos
os alunos no que diz respeito a educacdo e aula ideal. Finalmente, nos 5 minutos
restantes, poderiamos juntos refletir e discutir acerca da experiéncia que tivemos
juntos. Contudo, para minha surpresa, ndo houve tempo para a criacdo do poster tdo
pouco para a discussao presencial em sala, visto que os alunos levaram bem mais
tempo para abordar o texto e compreender o conteldo gramatical explorado durante
a aula conforme o professor regente havia solicitado, pois eles precisam revisar tudo
para a realizacéo da prova final. Contudo, refleti e prometi encaminhar, tanto para o
professor quanto para os alunos, o gabarito tdo logo eles entregassem na aula
seguinte o exercicio feito a respeito do texto e sobre os contedudos gramaticais. A
Ultima pergunta da atividade era a que mais me interessava, pois por meio dela eu
poderia entender um pouco mais a perspectiva dos alunos acerca de aula ideal e
monotonia levando em conta a pergunta que fora feita “Existe aula ideal ou mono6tona?
Explique. H& alguma aula que tenha marcado sua vida? Vocé pode falar sobre ela?
Como foi?”. Com isso, eu teria uma APPE pela qual eu teria a oportunidade de refletir
acerca do meu puzzle junto com os alunos, entender a perspectiva deles quanto a
aula ideal e aulas monoétonas, e depois que eu entregasse o0 gabarito os alunos, teriam
a oportunidade de ler e entender a minha prépria perspectiva enquanto professor-
pesquisador, visto que eu acredito que mereco ser lido e ter minha prépria perspectiva
compreendida por aqueles envolvidos com a perspectiva, pois todos possuimos
opinides préprias e crencas que merecem ser discutidas. Afinal, ao trabalharmos
segundo o0s principios da Pratica Exploratéria, o desenvolvimento muatuo e a
colegialidade pressupdem a interacéo e a participacdo de todos os envolvidos com a
pesquisa incluindo o proprio pesquisador. Disponibilizo também o gabarito da
atividade no Anexo H, ao final deste trabalho, com as minhas respostas. Esclareco
que, na ultima questéo da referida atividade, eu expressei minha propria perspectiva
acerca de aula ideal e aulas monoétonas. Vale lembrar que o gabarito somente foi

entregue aos alunos téo logo eles entregaram a atividade feita para que nao houvesse
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0 risco deste pesquisador interferir ou influenciar as respostas dadas pelos alunos.
Esta foi a estratégia adotada para lidar com a falta de tempo para concluir as
atividades proposta no dia da aula e também para houvesse uma oportunidade de
reflexdo acerca da vida em sala de aula.

Na proxima secéo, dedico-me a analisar os dados gerados como fruto de todas

as interacdes descritas anteriormente.
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3 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, dedico-me a analisar os dados gerados. Na primeira sec¢ao,
analiso o discurso do professor regente da turma decorrente da nossa interacao. Vale
ressaltar que questdes foram surgindo conforme o professor regente da turma e eu
conversavamos a respeito da vida em sala de aula presencialmente ou por WhatsApp.
Tivemos a chance de ouvir e sermos ouvidos no que diz respeito a nossas crengas.
Semelhantemente, na segunda secéo, analiso o discurso de um dos alunos que
aceitou participar da pesquisa atentando-me para as suas crencas acerca da vida em
sala de aula. Na terceira secao, analiso a APPE que fora realizada na aula que eu
ministrei para a turma a pedido do professor regente. Tendo em mente o social e 0
verbal como dimensdes intercambidveis, visto que a producéo de sentidos se da na
intersecao entre estas, tentei entender as crencas dos participantes desta pesquisa
analisando as respostas dadas por estes durante nossa interagdo. Analiso o discurso
dos participantes levando em conta a ideia de linguagem como um sistema de
escolhas que serve como recurso para gerar diferentes sentidos na interacdo (JANKS,
2016, p. 22-23). O nosso discurso esta carregado de subjetividade, crencas e
ideologias. Além disso, Signorini (2006) propde um foco na lingua em uso que exige
uma compreensao aprofundada de sua dimensdao historica, social e politica e de seus
modos de participacdo na configuracdo do que se apresenta para o falante, e também
para o analista, como realidade objetiva numa situacdo dada. Portanto, selecionei
apenas alguns trechos de cada resposta em que encontrei marcadores da posi¢cao do
sujeito ou indicios de que estes cultivam crencas sobre a vida em sala de aula bem

como do processo de ensino-aprendizagem.

3.1 Crengas do professor regente acerca da vida em sala de aula

Durante a interacdo que tive com o professor regente da turma de EJA, obtive
a autorizacao deste para interagir com a turma de inglés pela qual ele era responsavel
e também tivemos a oportunidade de compartilhar ideias bem como conhecer a

perspectiva um do outro no que diz respeito a vida em sala de aula. Quando nos
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encontravamos nha escola, tinhamos a chance de discutir nossas inquietacées no que
diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem, mas também combinamos de
conversar pelo WhatsApp a fim de otimizar nosso tempo. Momentos de
desenvolvimento mutuo tornaram-se possiveis mediante a nossa interacdo
exploratéria. Posso afirmar que este primeiro contato com o professor representou
uma oportunidade que tive de compreender um dos principios da Pratica Exploratoria
gue vai de encontro a pesquisa de natureza “parasitica” em que o pesquisador invade
a sala de aula a fim de investigar suas questdes ou tentar resolver problemas para
logo depois abandonar o campo de pesquisa sem oferecer muitas contribuicdes
significativas para os envolvidos com a pesquisa (alunos e professor). Para evitar,
entdo, uma postura de invasor que de repente surgiria dentro da turma, tive em mente
a filosofia da Prética Exploratdria conduzindo as minhas atitudes e a¢cées como
pesquisador. Por isso, decidi conversar com o professor regente da turma antes de
interagir dentro de sala de aula para que o processo de integracéo acontecesse desde
o inicio. Tanto professor quanto a dire¢ao da instituicdo concordaram com a realizacao
da pesquisa assinando um Termo de Consentimento Livre Esclarecido que
disponibilizo no Apéndice B e C no fim desta dissertacao. De fato, minha postura fez
toda a diferenca, pois fui realmente acolhido pelo professor e por sua turma. Além
disso, a medida que o professor e eu interagiamos, algumas perguntas foram surgindo
como fruto de nossas conversas de modo que encaminhei tais perguntas para que o
professor as respondesse de acordo com sua perspectiva e crencas. Assim, consegui
gerar dados de registro escrito para minha pesquisa ndo havendo nenhuma gravacao
das conversas. Vale ressaltar que digitei e mantive o formato original em relacdo a
ortografia e concordancia para todos os trechos selecionados para analise a seguir.
Quando o professor respondeu a primeira pergunta “Houve alguma aula que vocé

tenha tido que marcou sua vida? Como foi?”, fui surpreendido pela sua resposta:

- Resumindo, esse professor, apresentou um exemplo de alguém que é
produtivo, feliz e confortavel com aquilo que prové o seu sustento, ainda
que tenha sido de modo pouco ‘convencional’ [interacao escrita exploratéria
— trecho transcrito da resposta da questdo 1 — 21-05-2019 — Professor].

Essa pergunta levou o professor a refletir acerca da vida em sala de aula e o
mesmo reconhece que ha praticas convencionais e outras que quebram expectativas.

A escolha do termo “pouco convencional” que o professor regente utilizou para se



58

referir a atitude de seu antigo professor, cuja aula marcou sua vida, pode ser um
indicio de que o professor regente possivelmente cultiva uma visdo mais tradicional
no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem, ou seja, uma crenga quanto
ao papel do professor em ensinar sem interromper a aula para expressar opiniao sobre
sua proépria profissdo, conforme fora feito. O professor regente deve ter sido afetado
de alguma forma pela atitude de seu antigo professor a ponto de desenvolver uma
perspectiva diferente no que diz respeito a ser um professor. A escolha das palavras
“produtivo”, “feliz” e “confortavel” para se referir ao professor como profissional, revela
a possivel transicdo de perspectiva por parte do professor regente. O uso de tais
palavras pode ser um indicio de que o professor regente da turma havia desconstruido
uma crenca de que professor seria um profissional pouco produtivo, infeliz e mal
remunerado.

Na segunda questédo respondida pelo professor regente da turma “Qual é a sua
visdo quanto a ensino e aprendizagem? Vocé gostaria de fazer alguma critica ou
elogio quanto a alguma visdao ou método?”, o professor revela, por meio de seu

discurso, algumas crencas no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem:

- “Ensino” e “aprendizagem” sdo sindnimos daquilo que é chamado de
“emissado” e “recepcao” de informacdo. S&o estagios daquilo que chamamos
de comunicacdo e entre ambos ha o meio pelo qual a informacéo é
transmitida [interacdo escrita exploratéria — trecho transcrito da resposta da
questdo 2 — 21-05-2019 — Professor].

A escolha dos termos “emissao” e “recepc¢ao” para se referir respectivamente
ao “ensino” e a “aprendizagem” revela que o professor regente cultiva a crenca de que
educar ou ensinar seria transmisséo de conhecimento, sendo o professor o detentor
do saber e o aluno recipiente de informacao. Tal perspectiva aponta para o que Freire
(1987) denomina de educacdo bancéaria. Além disso, o enunciado “informacéo é
transmitida” ratifica ainda mais a ideia cultivada pelo professor regente acerca do
processo de ensino-aprendizagem como transmisséo de informacdo em que o aluno
seria “tabula-rasa” ou alvo do ensino do professor. Tais aspectos revelam a crenca de
gue o papel do educador € "encher” o educando com "conhecimento” (FREIRE, 1973,
p. 125).

A resposta do professor regente a terceira questao “Existe aula boa ou ideal?
Existe aprendizagem boa ou ideal para vocé? Explique:”, pareceu-me seguir a mesma

linha de pensamento tradicional no que diz respeito ao processo de ensino-
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aprendizado:

- Aulas coletivas nunca sdo ideais, elas no maximo conseguem ser mais
ou menos eficientes. Entenda-se aqui por ‘eficiéncia’ ter o maximo possivel
de alunos absorvendo plenamente aquele conhecimento [interagdo
escrita exploratéria — trecho transcrito da resposta da questéo 3 — 21-05-2019
— Professor].

A escolha dos termos “ideais” e “mais ou menos eficientes” para se referir a
“aulas coletivas” mostra que o professor regente cultiva a crenca de que se deve
controlar o que acontece em sala de aula, focando na eficiéncia do ensino a ponto de
preparar o aluno para o mundo através de métodos de ensino legitimados e
reconhecidos por forgcas hegemdnicas que detém o poder na esfera da educacao,
conforme aponta Allwright (2009). Além disso, o enunciado “absorvendo plenamente
aguele conhecimento” parece colocar em evidéncia a crenca do professor regente de
gue o conhecimento € acumulado e que aula “ideal” estaria relacionado ao eficiente
trabalho do professor em fazer com que seus alunos aprendam o que lhes sé&o
ensinados. A perspectiva do professor regente aponta para a ideia de que boa
aprendizagem poderia ser resultado de um bom ensino (ALLWRIGHT, 2003), ou seja,
uma visdo tecnicista quanto ao processo de ensino-aprendizagem que homogeneiza
0s integrantes e busca padronizar a pratica docente como se o processo de ensino-
aprendizagem fosse um produto ao invés de um processo resultante da interacdo
entre os individuos (MILLER, 2012; HANKS, 2017).

A resposta dada pelo professor regente a quarta questdo “Por que aprender
inglés? Explique sua perspectiva quanto a isso”, chamou a atencg&o por conta da forma

como aprendizagem de lingua inglesa é vista pelo professor regente:

- Além disso, muita informacgao dos mais variados campos séo acessiveis
vialingua inglesa, entéo vocé tem acesso aos mais variados conhecimentos
ao ter o inglés como ferramenta. [interacdo escrita exploratéria — trecho
transcrito da resposta da questédo 4 — 21-05-2019 — Professor]

A escolha do termo “acessiveis” para se referir a “informacéo” e o uso do termo
“ferramenta” para se referir a “lingua inglesa” revela a crenca do professor regente de
gue a aprendizagem de lingua inglesa torna o mundo mais acessivel. De fato, a lingua
inglesa pode se tornar um diferencial na vida de algumas pessoas e contribuir para a
conquista de grandes oportunidades. Com isso em mente, o professor de inglés pode

guerer valorizar a aprendizagem da lingua que ele ensina, torna-la relevante para
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agueles alunos, que muitas vezes, acham a aprendizagem do inglés irrelevante. Por
outro lado, para mim, este pode ser também um indicio do quéo influenciados e
conformados, alguns de nés educadores, estamos quanto as exigéncias de
instituicdbes que valorizam a padronizagéo, a eficiéncia e os resultados tratando o
ensino-aprendizagem bem mais como um produto do que um processo, conforme
aponta Hanks (2017). Diante de um mundo plurilingue, partir do pressuposto de que
a lingua inglesa seja a ferramenta que tornara a vida de alunos mais acessivel sem
antes mesmo entender a realidade e a necessidade dos aprendizes parece-me ser
uma postura que precisa ser repensada. Ainda mais se tratando de uma turma de EJA
onde, segundo Corréa (2016, p. 27), ha alunos cansados e sobrecarregados os quais
frequentemente precisam conciliar a vida profissional e a vida académica. Tais alunos
estdo reconstruindo novos sentidos para estar presente no espago escolar e podem
nao estar dispostos a aprender a lingua inglesa caso a considerem irrelevante para
suas vidas. Se alguém estiver determinado a aprender, eu acredito que ninguém
podera impedi-lo. Contudo, se determinado individuo néo estiver disposto a aprender,
creio que dificilmente alguém poderé fazé-lo mudar de ideia. Allwright e Hanks (2009),
apontam que hd, por parte do aluno, o poder do veto. A meu ver, cabe ao professor
agir conforme um jardineiro, ou seja, continuar plantando sementes na esperanca de
gue esta semente seja regada e no futuro germine e dé frutos.

Nas trés questbes restantes respondida pelo professor regente da turma “E
importante motivar o aluno? Por que?”, “Existem aulas monétonas? Explique” e “O
ensino e a aprendizagem podem ser impactados dependendo se as aulas forem ou
ndo monoétonas e caso 0s alunos sejam ou ndo motivados? Explique:” pareceu-me

seguir a mesma linha de reflexdo, conforme respectivamente disponibilizado abaixo:

- Entre aqueles que néo se interessam, o trabalho se torna mais arduo,
mas tao necessario quanto. [interacao escrita exploratdria — trecho transcrito
da resposta da questdo 5 — 21-05-2019 — Professor]

- Assim, tanto o proprio professor pode néo ter encontrado a melhor forma
de ensinar uma certa matéria, quanto o aluno nao ter nenhum gosto por
ela, etc. [interac@o escrita exploratdria — trecho transcrito da resposta da
questdo 6 — 21-05-2019 — Professor]

- Sim, pois se o0 aluno néo estiver motivado, ele ndo vai aprender, a aula
seramondtona e, dependendo do caso, podera atrapalhar outros alunos que
podem ou ndo se interessarem, estarem motivados. [interacdo escrita
exploratéria — trecho transcrito da resposta da questdo 7 — 21-05-2019 —
Professor]

O uso dos enunciados “aqueles que ndo se interessam”, “0 aluno nao ter
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nenhum gosto por ela” e “o aluno ndo estiver motivado” revela a crenca do professor
regente quanto as condi¢cdes necessarias para obter éxito no cumprimento do seu
trabalho. Tal perspectiva dialoga novamente com a ideia de que um bom ensino
levaria a uma boa aprendizagem. O professor regente enfatiza novamente ndo s6 a
eficiéncia do trabalho do professor “a melhor forma de ensinar” como também as
consequéncias decorrentes da indisposicao do aluno para aprender “o trabalho se
torna mais arduo” e “a aula sera monétona”. Contudo, Allwright e Hanks (2009)
afirmam que o aprendiz tem o seu direito ao veto, ou seja, podem exercer seu direito
de vetar aquilo que os fazem sentir ameacgados diante do grupo. Embora eu concorde
gue seja importante a realizacdo de aulas significativas, outra consideracdo
certamente é o nivel de desafio que o educador apresenta a turma. Por exemplo, se
os alunos forem solicitados a fazer tarefas simples, embora em topicos relevantes
para eles, os mesmos podem se desconectar e perder o interesse pela atividade
proposta. Eu acredito na capacidade que professores e alunos tém para gerar
entendimentos no que diz respeito a vida em sala de aula e co-construir
conhecimentos em aulas que podem ser tanto significativas quanto desafiadoras para
todos os envolvidos com o processo de ensino-aprendizagem.

Apoés ter recebido as respostas do professor e procurado entender a
perspectiva do mesmo acerca do processo de ensino-aprendizagem, achei justo e
cabivel que eu também fosse ouvido pelo professor regente. Tendo a filosofia da
Prética Exploratoria em mente e priorizando o desenvolvimento matuo, considerei que
eu merecia também ter a minha perspectiva acerca do processo de ensino-
aprendizagem compreendida pelo professor regente. Portanto, respondi as mesmas
guestdes que o professor regente ja havia respondido, aproveitando a oportunidade
para compartilhar os principios da Pratica Exploratéria e disponibilizar outras visdes
acerca do processo de ensino-aprendizagem. Compartilhei a minha experiéncia com
a Prética Exploratéria que me levou a ndo ser excessivamente preocupado com a
gualidade do meu trabalho e mais atento a qualidade de vida em sala de aula. Esta
preocupacao excessiva me levava, ingenuamente, a tentar manter tudo o que
acontecia em sala de aula sob meu controle. Entéo, entendi a importancia de trabalhar
para entender, em vez de buscar instintivamente solu¢cbes para problemas que
possam surgir em sala de aula. Tentei registrar para o professor regente que a Pratica
Exploratéria pode ser uma alternativa ndo somente para entender os puzzles

relacionados ao cotidiano de dentro e fora de sala de aula, mas também para contribuir
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para a formacdo de agentes motivadores e pensadores criticos. Cada um vive a
Prética Exploratoria de forma especifica, mas vale ressaltar a importancia de fornecer
0s caminhos para a aprendizagem e priorizar a qualidade de vida promovendo a
integracédo de todos os envolvidos no processo de co-constru¢cdo de conhecimento.
Aproveitei a oportunidade para também refletir acerca do que eu mesmo havia escrito
e partilhado com o professor. Tentei me distanciar e olhar criticamente para meu texto
de forma a também mapear minhas crencas. Elas eram divergentes em relacdo ao
professor regente da turma. Selecionei alguns trechos das minhas respostas dadas a
cada questao que de alguma forma refletisse minhas crencas sobre a vida em sala de

aula e do processo de ensino-aprendizagem.

- Durante minha investigagéo, adotei os principios da Pratica Exploratéria a
fim de compreender meu “puzzle” em integragdo com meus alunos a medida
gue conduzia simultaneamente minhas aulas. [interacdo escrita exploratéria
— trecho transcrito da resposta da questdo 1 — 24-05-2019 — Pesquisador]

- Vejo na Pratica Exploratoria, uma 6tima oportunidade para lidar com
minhas inquietacdes, pois acredito que problematizar, questionar-se quanto
aos porqués sem a pressédo de obter uma resposta resolutéria, mas sim gerar
entendimentos sejam primazia em meio a uma investigacdo. [interacdo
escrita exploratdria — trecho transcrito da resposta da questéo 2 — 24-05-2019
— Pesquisador]

- Sendo assim, tomar as aulas como algo previsivel, pode levar a uma
interpretacdo de uma educagdo em que “bom ensino” causa “boa
aprendizagem” (ALLWRIGHT, 2003). [interacdo escrita exploratéria — trecho
transcrito da resposta da questéo 3 — 24-05-2019 — Pesquisador]

- Segundo Celani (2016), o ensino de uma lingua estrangeira é um direito
inalienavel de todo ser humano e para a autora a lingua inglesa
especificamente é vista como uma necessidade premente, tendo em vista o
papel que essa lingua passou a desempenhar nos tempos atuais. [interacao
escrita exploratéria — trecho transcrito da resposta da questéo 4 — 24-05-2019
— Pesquisador]

- H& possivelmente crencgas provenientes tanto dos professores quanto dos
aprendizes quanto a “aula ideal” relacionada a entretenimento de todos os
envolvidos (seja aluno ou professor) onde “aprendizagem bem-sucedida”
seria sinbnimo de “aula bem dada”. Possivelmente, em todo o mundo, o que
parece preocupar mais os professores € a falta de motivacdo dos alunos
de modo que alguns destes professores partem do principio que alguns de
seus alunos sejam incapazes de levar a aprendizagem a sério (ALLWRIGHT
e HANKS, 2009). [interacdo escrita exploratéria — trecho transcrito da
resposta da questédo 5 — 24-05-2019 — Pesquisador]

- Estou investigando, mas acredito que aulas mondtonas envolvem as
crengas e expectativas dos individuos quanto a configuracdo das aulas.
[interacdo escrita exploratdria — trecho transcrito da resposta da questao 6 —
24-05-2019 — Pesquisador]

- Acredito que eu esteja diante de questfes relativas que precisam ser
entendidas de maneira situada. [interacdo escrita exploratéria — trecho
transcrito da resposta da questdo 7 — 24-05-2019 — Pesquisador]

Como se percebe nos trechos acima, tentei aproveitar a oportunidade para

apresentar ao professor regente da turma EJA a filosofia da Pratica Exploratoria e a
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visdo socioconstrucionista de aprendizagem. A fim de também ter minha perspectiva
acerca de ensino-aprendizagem compreendida pelo professor, eu decido falar
diretamente da “Pratica Exploratéria” e cito autores como Allwright para sustentar
minha visdo. Além disso, ofereco ao professor uma oportunidade de acessar o
trabalho de tais autores caso se interesse em compreender outras perspectivas com
as quais comungo no que diz respeito a vida em sala de aula. Eu decidi abordar temas
como ‘“educacdo”, “lingua inglesa”, “crencas”, “aula ideal”’, “motivacdo” e “aulas
mondtonas” nas minhas respostas, pois provocam certa inquietacdo em mim e
merecem ser problematizados em parceria com agueles diretamente envolvidos com
0 processo de ensino-aprendizagem (professor e alunos), na minha opinido. Todas
essas escolhas podem refletir, de certa forma, a minha paix&o pelo processo reflexivo
gue a Pratica Exploratéria pode ajudar a desenvolver a medida que interagimos e
compartilhamos ideias com outros individuos dispostos a compartilhar suas
experiéncias no que diz respeito a vida em sala de aula. Acredito que “me apaixonei”
pelo processo reflexivo a tal ponto de também querer compartilha-lo com o professor.
Além disso, percebi também a minha crenca acerca de aulas tradicionais. Tive uma
oportunidade de problematizar e desconstruir a minha visdo negativa no que diz
respeito a tais aulas. Cabe ao professor junto com seus alunos construirem as
oportunidades de aprendizagem. As oportunidades de aprendizagem podem ser
construidas através de um ensino mais tradicional ou segundo a filosofia da Pratica
Exploratéria ou qualquer outro encaminhamento para o ensino. Conforme mencionei
no ultimo trecho, tratam-se de “questdes relativas que precisam ser entendidas de
maneira situada”.

Vale ressaltar que mantive sempre uma postura ética em relagédo ao professor,
respeitando a sua perspectiva e suas experiéncias de vida. Jamais tive a prepoténcia
de achar que apenas com a Pratica Exploratéria, se consegue produzir uma aula
significativa para os envolvidos com o processo de ensino-aprendizagem. Na verdade,
tivemos a oportunidade de refletir acerca da vida em sala de aula em parceria ao
mesmo tempo que refletiamos sobre a demanda dos alunos em meio ao processo de

ensino-aprendizagem.
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3.2 Entendendo a vida em sala de aula a partir das crencas de um dos alunos

Apés obter a autorizacdo do professor regente, apresentei-me aos alunos da
turma EJA durante a aula de lingua inglesa, e relatei minha trajetoria académica sem
esquecer de mencionar que também havia estudado na mesma escola onde agora
eles estudavam. Aproveitei a oportunidade para falar a respeito da minha inquietacéo
enguanto cursava o Mestrado, envolvendo a vida em sala de aula e convidei-os a
participar da minha pesquisa. Cada turma de EJA possuia aproximadamente 40
alunos. Os alunos interessados assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, disponivel no fim desta dissertacdo, no Apéndice A e me passaram o
namero do celular para conversarmos também pelo aplicativo WhatsApp.

Escolhi um dos alunos com o qual tive mais contato tanto na escola quanto pelo
aplicativo WhatsApp, pois, dentre os 4 alunos que aceitaram participar da pesquisa (3
meninas e 1 menino), apenas ele conseguiu disponibilizar um tempo maior para
realizar uma interacdo exploratoria escrita comigo. Como pesquisador, procurei
entender a decisédo de alguns alunos quando os mesmos decidiram n&o participar da
pesquisa e também quando alguns dos participantes da pesquisa néo disponibilizaram
um tempo para interagir comigo. Tais atitudes sdo, de fato, compreensiveis em
especial por se tratar de alunos de uma turma de EJA. Segundo Corréa (2016, p. 27),
h& alunos exaustos e sobrecarregados o0s quais, via de regra, necessitam conciliar a
vida profissional e a vida académica. Assim como na experiéncia com o professor
regente da turma, o aluno e eu tivemos a oportunidade de responder as mesmas
perguntas que o professor jA havia respondido. A ideia era também identificar, no
discurso do aluno, algum indicio de quais crencas haviam sido cultivadas no que diz
respeito ao processo de ensino-aprendizagem. Portanto, também selecionei alguns
trechos de cada resposta fornecida pelo aluno apos a nossa interacao.

A resposta do aluno a primeira pergunta “Houve alguma aula que vocé tenha
tido que marcou sua vida? Como foi?”, diz respeito a integracdo de todos no processo

de ensino-aprendizagem:

- Uma aula durante o Ensino Médio que o professor me usou de exemplo
para a turma. [interagdo escrita exploratéria — trecho transcrito da resposta
da questdo 1 — 06-06-2019 — Aluno]
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Diante de um “publico heterogéneo” encontrado nas diversas salas de aula, é
possivel afirmar que ha alunos com personalidades distintas de modo que alguns
podem gostar de participar da aula, porém hé outros que ndo apreciam interagir e isso
nao necessariamente ir4 impedir ou atrapalhar o processo de ensino-aprendizagem.
O aluno em questdo se limitou a descrever brevemente sua experiéncia sem
apresentar muitos detalhes sobre como havia reagido quando foi usado como
exemplo. O uso do enunciado “o professor me usou de exemplo para a turma”
demostra a capacidade do aluno de compartilhar uma experiéncia acerca da vida em
sala de aula para que possa ser problematizada, podendo esta experiéncia ter sido
positiva ou negativa para o aluno. Tal perspectiva vai de encontro a crenca de que o
aluno é tabula-rasa. O aluno também pode ser agente no processo de ensino-
aprendizagem e compartilhar suas experiéncias junto com seu professor.

Na segunda questéo respondida pelo aluno da turma EJA “Qual é a sua visao
guanto a ensino e aprendizagem? Vocé gostaria de fazer alguma critica ou elogio
guanto a alguma visdo ou método? Fale sobre suas expectativas, objetivos e sonhos.
Ha alguma razao para vocé continuar estudando?” o aluno parece reconhecer o

ensino-aprendizagem como um processo continuo:

- Os estudos sdo uma coisa muito fundamental para todos nés, continuar
estudando s6 nos ajuda mais e mais. [interacdo escrita exploratéria —
trecho transcrito da resposta da questéo 2 — 06-06-2019 — Aluno]

O uso do enunciado “continuar estudando s6 nos ajuda mais e mais” revela a
crencga do aluno no que diz respeito a importancia dos estudos para a vida de qualquer
pessoa, ou seja, uma educacao que pode ser vista como um processo continuo.

A resposta dada pelo aluno a terceira questao “Existe aula boa ou ideal? Existe
aprendizagem boa ou ideal para vocé? Explique:”, chamou-me a atencao pelo fato de
também revelar algumas crencas no que diz respeito ao processo de ensino-

aprendizagem:

- As aulas em que o professor s6 explica no final e de forma répida é o
método menos efetivo no aprendizado por ser de forma ligeira e sem tempo
para mais explica¢des, uma aula boa seria a que o professor explica apos 5
minutos depois de escrever. [interagéo escrita exploratéria — trecho transcrito
da resposta da questao 3 — 06-06-2019 — Aluno]

O uso das palavras “rapida” e “ligeira” para se referir a forma como “as aulas”
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podem ser conduzidas por alguns professores pareceu-me ser uma critica a métodos
tradicionais de ensino que levam o professor a se preocupar mais com a transmissao
do contetdo ou do cumprimento do plano de aula do que com a aprendizagem do
aluno. Tal critica pode estar indicando que, de fato, educadores em geral vivem sob
uma esmagadora pressao para atender e se conformar com demandas de instituicoes
de ensino nacionais que defendem uma padronizacéo e levam o professor a ministrar
aulas apressadas para conseguir dar conta de todo o conteddo que precisa ser
ensinado. Com isso, o aluno desenvolve uma crenca de que em uma “aula boa” o
professor explica mais tempo do que escreve no quadro. Para mim, esta seria a nogao
de uma aula expositiva tradicional com a qual muitos alunos estdo acostumados.
Contudo, a definicdo de aula como boa é relativa e subjetiva.

Na quarta questdo respondida pelo aluno da turma EJA “Por que aprender
inglés? Explique sua perspectiva quanto a isso” 0 aluno parece reconhecer o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa como uma oportunidade de se adaptar ou ser

integrado:

- Como o mundo esta se adaptando a lingua inglesa, nada mais coerente
de nos adaptarmos também. [interacdo escrita exploratéria — trecho
transcrito da resposta da questéo 4 — 06-06-2019 — Aluno]

O uso do enunciado “o mundo esta se adaptando a lingua inglesa” revela a
crenca de que a lingua inglesa € necessaria para aqueles que almejam melhores
oportunidades profissionais e académicas. Sendo assim, se 0 mundo esta se fazendo
valer da lingua inglesa para se comunicar em um mundo globalizado, caberia a nos
acompanharmos tais mudancas, segundo o aluno. Contudo, conforme a minha
experiéncia como educador, nem todas as pessoas veem a aprendizagem da lingua
inglesa como uma necessidade, visto que cada individuo carrega suas préprias
experiéncias de vida e tém necessidades diversas em contextos situados. O trecho
“nos adaptarmos também” pode ser visto igualmente como uma necessidade de fazer
parte ou ser integrado ao mundo, seguindo as mesmas praticas de outros individuos,
porém a nocdo de coletividade e integracdo ndo podem ser confundidas com
homogeneidade. A meu ver, podemos co-construir conhecimento e compartilhar
ideias de uma forma em que todos saiam ganhando e com respeito as diferencas
diante de um mundo plurilingue.

Nas trés questdes restantes respondida pelo aluno da turma “E importante
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motivar o aluno? Por que?”, “Existem aulas monétonas? Explique” e “O ensino e a
aprendizagem podem ser impactados dependendo se as aulas forem ou néo
monotonas e caso o0s alunos sejam ou ndo motivados? Explique:” pareceu-me seguir

a mesma linha de pensamento, conforme respectivamente disponibilizado abaixo:

- A motivacdo em aula ajuda muito o aluno em seu aprendizado. Hoje em
dia estou motivado a aprender por estar atrds de minha independéncia.
[interacao escrita exploratéria — trecho transcrito da resposta da questéo 5 —
06-06-2019 — Aluno]

- Apenas algumas aulas por conta da matéria, na qual o professor tem que
passar é pequena, entdo exige mais explicacdo e exercicios da mesma
matéria do que nas outras aulas. [interacdo escrita exploratéria — trecho
transcrito da resposta da questdo 6 — 06-06-2019 — Aluno]

- Sim, pois mesmo se o aluno nao quiser, ele escutando o professor
falando ou se ele escrever o0 que estd no quadro, ele vai assimilar aquilo
gue foi ensinado. [interacdo escrita exploratéria — trecho transcrito da
resposta da questéo 7 — 06-06-2019 — Aluno]

Quando o aluno relaciona “motivacéo” e “aprendizado”, ele parece reconhecer
gue a falta de motivacdo e a complexidade de algumas matérias podem ser fatores
determinantes no processo de ensino-aprendizagem, contudo ndo se exime da
responsabilidade de trabalhar em sala de aula “escutando o professor falando” ou
“escrevendo o que esta no quadro” para que o processo de ensino-aprendizado seja
bem sucedido. Contudo, da mesma forma que na resposta do seu professor regente,
percebe-se no aluno o cultivo de uma crenca tradicional acerca do processo de
ensino-aprendizagem. A uso do enunciado “assimilar aquilo que foi ensinado” revela
uma perspectiva de educar como se fosse um ato de transmitir conhecimento no que
diz respeito ao professor e também a ideia de conhecimento que pode ser acumulado
pelo aprendiz. Seguindo uma perspectiva de Freire (1973), a meu ver, ninguém educa
o outro. Na verdade, o processo de ensino-aprendizagem envolve o compartilhamento
de experiéncias e a co-construgcdo de conhecimento em meio a interacdo dos
individuos.

Da mesma forma que fiz com o professor regente da turma, também
disponibilizei as minhas respostas as mesmas sete questdes para manter uma postura
em consonancia com a filosofia da Pratica Exploratoria que nos leva a ouvir e sermos
ouvidos, ou seja, uma oportunidade de negociar ideias, refletir e gerar entendimentos.

Aproveitei a oportunidade para levar minha paixado pelo processo reflexivo
também ao aluno relatando minha experiéncia com a Pratica Exploratéria durante

minha vida académica além de relatar minhas antigas crencas tradicionais acerca do
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processo de ensino-aprendizagem e falar do quanto o processo reflexivo que a Pratica
Exploratéria nos encoraja a desenvolver foi gerando novos entendimentos dentro de

mim e abrindo os meus olhos para a complexidade da vida em sala de aula.

3.3 Gerando entendimentos com uma APPE

Depois que trocamos ideias por meio de nossa interacdo exploratoria, o
professor refletiu e quis entender como uma aula que seguisse os principios da Pratica
Exploratéria poderia ser realizada. O professor almejava compreender como um
professor poderia integrar a pratica docente a pratica de fazer pesquisa a respeito da
vida em sala de aula com seus proprios alunos.

Portanto, preparei um plano de aula, disponivel no Anexo F, no fim deste
trabalho, seguindo as orientacbes do professor regente que consistia em revisar o
conteudo gramatical ministrado (Modal verbs) até entdo a fim de preparar os alunos
para a prova final prevista para a semana seguinte. Encaminhei o plano de aula para
me certificar se o professor regente aprovaria. O professor ndo sé aprovou, mas
concedeu total abertura para a realizacdo da minha aula. A minha APPE envolvia a
interpretacédo de um texto que poderia levar os alunos a refletir a respeito da vida em
sala de aula abordando temas como o trabalho do professor em sala de aula, alunos
da geracdo Z8, o uso de novas tecnologias em sala de aula e o futuro da educagéo.
Trabalhei também o conteudo gramatical conforme o professor regente havia
solicitado, porém o fiz de uma forma que ele jamais havia visto antes. Por meio da
APPE, eu pude interagir com a turma, levar o processo reflexivo no que diz respeito a
vida em sala de aula e abordar o conteudo gramatical de forma funcional. A dltima
guestdo da APPE “Existe aula ‘ideal’ ou ‘monétona’? Explique. H& alguma aula que
tenha marcado sua vida? Vocé pode falar sobre ela? Como foi?” foi feita por mim com
o intuito de mostrar para o professor como ele poderia investigar e entender sua

pratica docente pela perspectiva dos alunos sem interromper suas aulas, mas sim

8 Segundo McCrindle (2011), Geragdo Z é aquela constituida dos nativos digitais, nascidos a partir de
1993. Individuos com latente familiaridade a tecnologia. E caracterizada pela facilidade de realizag&o
de varias tarefas ao mesmo tempo, o imediatismo e a dificuldade de lidar com autoridade e hierarquia.
Nascidos apo6s a difusdo da internet, chegam ao mercado procurando por um mundo semelhante ao
deles, totalmente conectado, aberto a interac¢des, veloz e global.
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unindo sua investigacdo com sua pratica docente. Os alunos teriam a chance de
responder uma questao que estava relacionada com a aula, refletir sobre a vida em
sala de aula e ainda se preparar para a prova conforme seu professor queria.

Desta forma, eu mantive uma postura ética com o professor e seus alunos
respeitando as demandas de todos os individuos. Em nenhum momento quis
desmerecer “aulas tradicionais” ou “aulas expositivas” tentando rotula-las como “néo
ideais”. Muito menos desejei mudar a forma como o professor ministrava as aulas. Na
verdade, a minha intencdo durante todo esse trabalho era estar aberto a ouvir,
entender as demandas do grupo, levar a minha paixdo pelo processo reflexivo e
priorizar a qualidade de vida em sala de aula. Agindo assim, eu tentei entender o
guanto a Pratica Exploratéria pode mobilizar pessoas a refletir acerca da vida em sala
de aula. Tendo em vista que alunos de EJA concluem o Ensino Médio em menos
tempo, despedi-me do grupo sabendo que manteriamos contato por telefone e que
nos reencontrariamos caso eles desejassem para falar a respeito dos entendimentos
gerados.

Prometi entregar uma versédo da minha dissertacao para a escola, o professor
e o0s alunos que participaram da pesquisa para que eles tivessem ciéncia de todo o
trabalho realizado. Esse retorno aos envolvidos dos entendimentos gerados revela
também a postura ética que a filosofia da Pratica Exploratéria nos encoraja a assumir.
Decidi agir desta forma, pois o professor ja ndo faz mais parte do corpo docente da
instituicdo onde os dados foram gerados e os alunos ja ndo estudam nesta mesma
instituicao ja tendo conseguido trabalho ou passado no processo seletivo para estudar
em uma universidade. Com isso, hd0o conseguimos nos reunir para realizar a ultima
secdo reflexiva acerca da nossa experiéncia juntos. Porém, ainda sim, estou ciente
gue tentei ndo somente contribuir mas também retribuir todo acolhimento e toda
generosidade que demostraram comigo. Estou certo de que pelo menos uma semente
foi plantada no coracdo de cada participante da pesquisa e cabe a cada um deles
refletir e decidir se esta semente germinara e talvez oferecendo um mundo repleto de

possibilidades.
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3.4 Discusséo geral e entendimentos gerados

Ao longo deste trabalho, percebi que as perspectivas quanto a vida em sala de
aula e expectativas quanto a “aula ideal” sdo crencas e se distinguem de acordo com
as realidades e necessidades de cada individuo. Além disso, vale a pena ressaltar
gue os professores podem refletir sobre suas praticas bem como desenvolver uma
escuta e um olhar mais sintonizado com seus alunos em vez de assumir a
responsabilidade sempre que suas aulas parecerem nao haver correspondido as
expectativas dos envolvidos com o processo de ensino-aprendizagem ou se
depararem com situacdes de ensino em que nao tenham o retorno de aprendizagem
gue esperam por parte dos mesmos.

Talvez até mesmo a imprevisibilidade de certas aulas de inglés possa ser
interessante para alguns integrantes de sala de aula, especialmente quando se leva
em conta o fato de que as aulas ndo sdo como férmulas. H& professores que podem
apreciar sua autonomia e seu poder de improvisar, mas outros professores podem,
por outro lado, preferir ter suas aulas totalmente preparadas para evitar incidentes que
nao podem controlar e / ou situacfes que ndo esperam.

Alguns alunos podem apreciar aulas nas quais exercitem sua criatividade em
um processo de co-constru¢cdo de conhecimento, mas ha alunos que podem nao
gostar de participar. Assim como Allwright e Hanks (2009) afirmam que o aprendiz tem
0 seu direito ao veto, acredito que os participantes desse grupo de EJA também
exercam seu direito de vetar aquilo que os levam a se sentirem ameacados diante do
grupo. Ainda que os principios da Pratica Exploratoria considerem envolver todos no
processo e valorizar a participacdo de todos como praticantes, por exemplo, ndo se
pode negar as pressodes das relacbes assimétricas, embora sejam mais negociadas
entre os participantes e oscilantes em tal contexto.

Costumava preocupar-me excessivamente com a qualidade do meu trabalho,
porém consegui lidar com as minhas angustias quando entendi que um trabalho bem-
sucedido com os alunos envolve integracdo e foco na qualidade de vida em sala de
aula. O meu foco quanto a eficiéncia me levava a buscar métodos que me ajudassem
a controlar o que acontecia em sala de aula como se o processo de ensino-
aprendizagem fosse um mero cumprimento de protocolo ou script. Minhas

inquietacdes me levaram a querer entender a vida em sala de aula dentro das minhas
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turmas ou em outros contextos com professores e alunos distintos. A medida que fui
desconstruindo algumas ideias, comecei também a problematizar a minha obsesséo
guanto a eficacia do trabalho docente em sala de aula. Tive a oportunidade de
desconstruir minhas préprias crencas a medida que fui tendo contato com os
principios da Préatica Exploratéria e tendo a oportunidade de vivencia-la ganhando
ainda mais vida no coracédo de individuos envolvidos com a minha pesquisa e se
tornando um pouco mais reflexivos e criticos no que diz respeito ao processo de
ensino-aprendizagem e a qualidade de vida em sala de aula. A Pratica Exploratoria
pode mobilizar pessoas a se interessarem pelo processo reflexivo, pela geracéo de
entendimentos e conhecimento mutuo. Percebi que o processo reflexivo € parte da
vida e entendi que a perspectiva que temos em relacdo a vida em sala de aula pode
ser relativa e subjetiva. Eu compreendi que eu também costumava ter algumas
crencas tradicionais sobre "ser pesquisador”. O didlogo e a convivéncia com alunos e
professores durante o entendimento do meu “puzzle”, ajudou-me a refletir sobre
minhas crencas, pois nao estava acostumado a problematizar algumas das minhas
percepcdes tradicionais em relagdo a “eficiéncia do trabalho docente”, “o melhor
método”, “o controle do processo de aprendizagem”, “conhecimento compartilhado” e
assim por diante. Aprendi a importancia de priorizar a qualidade de vida atraves da
experiéncia com os alunos em sala de aula, em vez de me deter, exclusivamente, na
gqualidade do meu trabalho. Em outras palavras, tento levar em conta ndo somente
aspectos cognitivos no processo de ensino-aprendizagem, mas também aspectos
afetivos que ajudem na co-construcdo do saber critico.

O relacionamento com meus alunos, juntamente com a experiéncia adquirida
como jovem pesquisador, fez-me questionar algumas crengas que eu costumava ter.
Em uma era pés-método, ainda € possivel encontrar pessoas que se debru¢cam sobre
eficiéncia, resultados concretos e solucbes absolutas para problemas
(KUMARAVADIVELU, 1994 apud MILLER, 2012, p.11). Contudo, é possivel trabalhar
pelos entendimentos (ALLWRIGHT, 2003) antes de qualquer busca por resultados ou
solucdes para problemas que possam acontecer em sala de aula. Ciente da minha
condicdo de pesquisador exploratorio e um professor que estara em constante
processo de aprendizagem, a Pratica Exploratéria contribuiu para me fazer viver uma
crise de identidade profissional “positiva” (MILLER, 2001) através da qual eu consegui
entender que o individuo que ousa ensinar nunca deixa de aprender.

Eu concordo com Freire (1973), quando este afirma que a educacao auténtica
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nao ocorre quando um individuo transmite informacdes para outro, mas acontece
guando um individuo compartilha a experiéncia com outro, ou seja, uma co-construcao
de conhecimentos através da interacao. Logo, educac¢ao ndo é unidirecional, mas sim
um fluxo constante, para frente e para tras, em um relacionamento dialégico entre as
pessoas. Em outras palavras, a aprendizagem é parte do processo de socializagao,
de modo que os alunos combinam suas informacdes basicas e experiéncias com os
conhecimentos trocados em um processo de interacédo e compartilhamento de ideias,
a fim de alcancar uma nova perspectiva. O papel de um professor ndo € apenas a
difusédo de informacdes, mas talvez mediar e criar situacdes de aprendizagem em que
todos (alunos, professores e pesquisadores) sejam agentes ou produtores no

processo de co-construgcao de conhecimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As demandas dos integrantes de uma turma e seu professor podem variar
dependendo de como a interacdo acontece, pois cada individuo pode apresentar
dificuldades ou necessidades diferentes no processo de ensino-aprendizagem. Ao
longo deste trabalho, compreendi que a vida em sala de aula é complexa e com muitas
idiossincrasias, pois envolve varios individuos com suas crengas ou perspectivas
peculiares bem como experiéncias de vida distintas.

Penso que lidar com o processo de ensino-aprendizagem seja transitar em um
terreno repleto de possibilidades e caminhar na esfera do imprevisivel. A medida que
os individuos interagem, negociam ideias e compartilham experiéncias de vida,
condicBes necessérias para uma aprendizagem significativa podem ser geradas.

Ao tentar entender o meu puzzle “Por que refletir acerca da vida em sala de
aula?”, descobri que a Pratica Exploratéria de fato pode mobilizar as pessoas a
refletirem acerca de uma aprendizagem mais significativa, pois a sua proposta
reflexiva possibilita o desenvolvimento de individuos criticos que podem se unir em
prol da qualidade de vida em sala de aula. A paixao pelo processo reflexivo se torna
possivel a medida que haja interacdo e integracdo dos individuos para a co-
construcdo de conhecimentos. Em vez de tentarmos controlar o que ocorre em sala
de aula focando na eficiéncia do trabalho realizado pelo professor ou na busca por
solucdo de problemas nas aulas, poderiamos, na verdade, trabalhar mais pelos
entendimentos, reconhecendo a agentividade tanto do professor quanto dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem.

Acompanho Gieve e Miller (2006), pois acredito que, ao priorizarmos a
gualidade de vida vivenciada em sala de aula ou em sessdes de reflexdo, a Pratica
Exploratéria cria um espaco discursivo para que os participantes de uma situacao
possam pelo menos intensificar ou enriquecer seus entendimentos a respeito da
experiéncia vivida. Refiro-me a qualidade dos entendimentos e aos seus efeitos
transformadores, ndo a melhora das condi¢des ou dos resultados observaveis obtidos.

A meu ver, a sala de aula pode ndo ser o lugar das respostas absolutas, das
solucdes de problemas ou da transmisséo do conhecimento. A vida em sala de aula
nao se resume na relacao assimétrica e desproporcional entre um professor detentor

do saber e seu alumnus (um ser sem luz) que necessita ser preenchido de
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conhecimento e preparado para o0 mundo, conforme critica Freire ([1979] 2002).
Acredito que a sala de aula seja o lugar dos questionamentos, das problematizacdes,
das davidas e das incertezas. Para mim, o conhecimento ndo tem que ser acumulado
para si, mas sim co-construido com outros individuos. Desta forma, o desenvolvimento
mutuo pode ser potencializado a medida que a crenca quanto a eficiéncia do trabalho
gue talvez produza resultados ndo seja o foco, mas na verdade que a prioridade seja

a qualidade de vida em sala de aula e a paixao pelo processo reflexivo.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido enderecado aos

estudantes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado estudante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do estudo/pesquisa
intitulado(a)Todas as minhas aulas sGo mondtonas?: refletindo sobre motivagdo e qualidade
de vida em aulas de lingua inglesa, conduzida por Leandro Novaes da Silva. Este estudo tem
por objetivo:

[a] investigar como os alunos em uma instituicdo de ensino entendem o ensino de
lingua inglesa a partir das crencas que trazem sobre configuracdo da aula, conteldo e,
sobretudo, a acdo docente de forma a refletir sobre o que seja monotonia no processo de
ensino-aprendizagem e como a mesma afeta os envolvidos;

[b]construir inteligibilidade sobre a qualidade de vida em sala de aula de linguas,
encorajando o posicionamento critico dos aprendizes envolvidos no processo reflexivo de
forma a se tornarem mais criticos e conscientes quando se trata da forma como eles veem
suas aulas no processo de ensino e aprendizagem;

[c] refletir sobre minha atuacdo profissional, sobre minhas préprias crengas uma vez
que a pesquisa através da Pratica Exploratdria encoraja o pesquisador a olhar-se e a construir
entendimentos sobre si;

[d] a partir de entendimentos locais, contribuir para a reflexdo de docentes que se
interessem pelo tema.

Vocé foi selecionado(a) por fazer parte do grupo com o qual serd realizado uma
pesquisa. Sua participacdo nao é obrigatdria. A qualquer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento
ndo acarretard prejuizo.

Cada participante esta sujeito ao risco de se sentir constrangido por ter que lidar com
uma pessoa estranha em sala de aula (pesquisador) ou preocupado se a participacdo gera
algum prejuizo. Porém, com uma postura transparente e confortadora, o pesquisador deixara
claro por meio de uma reunido inicial com os participantes, do termo de assentimento e do
termo de consentimento livre esclarecido que a pesquisa ndo gerard 6nus para nenhum
participante e este pode desistir de participar quando quiser e a qualquer momento sem
justificativa prévia e a participacdo ndo é remunerada nem implicard em gastos para os
participantes, pois o pesquisador é bolsista de agéncia de fomento FAPERJ que incentiva a
realizacdo de pesquisas relevantes no meio académico. Vale ressaltar também que tal
pesquisa ndo gerara Onus para a Instituicdo de Ensino. Os dados obtidos por meio desta
pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o
sigilo de participacdo. O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos [ou instituicOes] participantes. Salvo se estes autorizarem. Vale
ressaltar também que tal pesquisa ndo gerara 6nus para a Prefeitura do Rio de Janeiro.

Rubrica do participante: Rubrica do pesquisador:
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A participacdo nesta pesquisa consistira em uma abordagem de Pesquisa Qualitativa
focada na Pratica Exploratéria. Esta € uma boa escolha para a realizacdo deste projeto de
pesquisa, pois o objetivo do mesmo é investigar a monotonia nas aulas de inglés, a fim de
compreender seus efeitos e analisar as razoes de sua ocorréncia, discutindo com um grupo de
estudantes de inglés que estudam em uma escola no municipio do Rio de Janeiro.

A geracdo de dados seguiria as etapas abaixo:

- Fazer contato

- Obter o consentimento

- Ensino exploratério: Atividade para produgdo de narrativas (APPE) em acordo
com o professor regente da turma

- Ensino exploratdrio: Atividade para producdo de um poster (APPE) em acordo
com o professor regente da turma

- Retorno aos envolvidos dos entendimentos gerados

- Consideracgdes finais e contribuicdes

Estabelecer contato é essencial para esclarecer aos participantes sobre a proposta
colaborativa da pesquisa e para providenciar o consentimento para a realizacdo da mesma. A
primeira atividade a ser desenvolvida sob a supervisdo do professor regente e da orientadora
de pesquisa consistira na producdo de narrativas escritas durante as aulas de lingua inglesa
gue tratem do assunto —i.e. aulas mondtonas — a fim de entender uma possivel perspectiva
dos alunos quanto a aula “ideal”. Sera necessario saber o que os motiva e isso pode funcionar
como uma estratégia para fazer os alunos refletirem sobre experiéncias passadas notaveis
guando se trata de monotonia nas aulas de inglés. As narrativas que serdo produzidas pelos
alunos na lingua alvo servira de base para a geracao dos dados.

Haverda um momento em que sera ensinado algum conteudo gramatical como verbos
modais “can”, “could”, “must”, “have to”, “should” e assim por diante, durante algumas das
aulas. Uma APPE, ou seja, “Atividade Pedagégica com Potencial Exploratério”, pode ser
conduzida como uma ferramenta para entender a perspectiva dos meus alunos em relagdo as
aulas mondtonas. Os alunos poderdo exercitar o conteldo gramatical ensinado e contribuir
na geracdo de mais dados por meio de outra atividade proposta tal como um pdster. Qualquer
acdo sera feita em conformidade com o plano de aula do professor regente.

Apds esse ensino exploratério, uma discussao se fara relevante para refletir a respeito
do processo de ensino e aprendizagem, assim como sobre a contribuicdo de cada individuo
sobre ele. Todos esses procedimentos ndo apenas contribuirdo para gerar dados, mas
também para chegar a um entendimento colaborativo quanto a minha inquietagdo. Espera-
se igualmente que tais entendimentos sejam Uteis aos educandos no sentido de refletirem
sobre suas praticas de aprendizagem visando aprimora-las.

Ao longo da pesquisa, havera uma analise critica sobre os seguintes termos e
conceitos: monotonia, motivagao, aula “ideal”, qualidade de vida em aulas de lingua inglesa,
entendimentos, reflexdo e etc. Em suma, tal andlise, juntamente com a experiéncia nas aulas
de inglés, contribuira para entender a monotonia para este grupo de estudantes.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de participagao.

Rubrica do participante: Rubrica do pesquisador:
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O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos meios académicos
e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de
individuos [ou instituicGes] participantes.

Caso concorde com a participacdo nesta pesquisa, assine ao final deste documento,
que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel /
coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador
responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas
sobre o projeto e sua participacdo nele, agora ou a qualguer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Leandro Novaes da Silva, mestrando da
UERJ/FFP e pesquisador bolsista da FAPERJ, rua Leocadia — 658 A, Realengo, Rio de Janeiro,
RJ, email — leandroleo658 @gmail.com e telefones: 55 21 3336-9337 — 55 21 9682-45145, de
modo a facilitar a comunicacao.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato a Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S3o Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 32 andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de participacdo na pesquisa, e
gue concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do participante:
Pesquisador:

Assinatura do(a) participante:
Assinatura do(a) pesquisador(a) [imprescindivel]:

Rubrica do participante: Rubrica do pesquisador:
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido enderecado ao

professor regente da turma EJA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Professor,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do estudo/pesquisa
intitulado(a)Todas as minhas aulas sGo monodtonas?: refletindo sobre motivagdo e qualidade
de vida em aulas de lingua inglesa, conduzida por Leandro Novaes da Silva. Este estudo tem
por objetivo:

[a] investigar como os alunos em uma instituicdo de ensino entendem o ensino de
lingua inglesa a partir das crencas que trazem sobre configuracdo da aula, conteudo e,
sobretudo, a acdo docente de forma a refletir sobre o que seja monotonia no processo de
ensino-aprendizagem e como a mesma afeta os envolvidos;

[b]construir inteligibilidade sobre a qualidade de vida em sala de aula de linguas,
encorajando o posicionamento critico dos aprendizes envolvidos no processo reflexivo de
forma a se tornarem mais criticos e conscientes quando se trata da forma como eles veem
suas aulas no processo de ensino e aprendizagem;

[c] refletir sobre minha atuacao profissional, sobre minhas préprias crencas uma
vez que a pesquisa através da Pratica Exploratdria encoraja o pesquisador a olhar-se e a
construir entendimentos sobre si;

[d] a partir de entendimentos locais, contribuir para a reflexdao de docentes que se
interessem pelo tema.

Vocé foi selecionado(a) por fazer parte do grupo com o qual serd realizado uma
pesquisa. Sua participacdo nao é obrigatdria. A qualquer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento
nao acarretard prejuizo.

Cada participante esta sujeito ao risco de se sentir constrangido por ter que lidar com
uma pessoa estranha em sala de aula (pesquisador) ou preocupado se a participacdo gera
algum prejuizo. Porém, com uma postura transparente e confortadora, o pesquisador deixard
claro por meio de uma reunido inicial com os participantes, do termo de assentimento e do
termo de consentimento livre esclarecido que a pesquisa ndo gerard 6nus para nenhum
participante e este pode desistir de participar quando quiser e a qualquer momento sem
justificativa prévia e a participacdo ndao é remunerada nem implicard em gastos para os
participantes, pois o pesquisador é bolsista de agéncia de fomento FAPERJ que incentiva a
realizacdo de pesquisas relevantes no meio académico. Vale ressaltar também que tal
pesquisa ndo gerara O6nus para a Instituicdo de Ensino. Os dados obtidos por meio desta
pesquisa serao confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o
sigilo de participacdo. O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos [ou instituicdes] participantes. Salvo se estes autorizarem. Vale
ressaltar também que tal pesquisa ndo gerara 6nus para a Prefeitura do Rio de Janeiro.

Rubrica do participante: Rubrica do pesquisador:
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A participacdo nesta pesquisa consistira em uma abordagem de Pesquisa Qualitativa
focada na Pratica Exploratéria. Esta € uma boa escolha para a realizacdo deste projeto de
pesquisa, pois o objetivo do mesmo é investigar a monotonia nas aulas de inglés, a fim de
compreender seus efeitos e analisar as razoes de sua ocorréncia, discutindo com um grupo de
estudantes de inglés que estudam em uma escola no municipio do Rio de Janeiro.

A geracdo de dados seguiria as etapas abaixo:

- Fazer contato

- Obter o consentimento

- Ensino exploratdrio: Atividade para producdo de narrativas (APPE) em acordo com o
professor regente da turma

- Ensino exploratdrio: Atividade para producdo de um poster (APPE) em acordo com o
professor regente da turma

- Retorno aos envolvidos dos entendimentos gerados

- Consideragoes finais e contribuicdes

Estabelecer contato é essencial para esclarecer aos participantes sobre a proposta
colaborativa da pesquisa e para providenciar o consentimento para a realizacdo da mesma. A
primeira atividade a ser desenvolvida sob a supervisdao do professor regente e da orientadora
de pesquisa consistira na producdo de narrativas escritas durante as aulas de lingua inglesa
gue tratem do assunto —i.e. aulas mondtonas — a fim de entender uma possivel perspectiva
dos alunos quanto a aula “ideal”. Sera necessario saber o que os motiva e isso pode funcionar
como uma estratégia para fazer os alunos refletirem sobre experiéncias passadas notaveis
guando se trata de monotonia nas aulas de inglés. As narrativas que serdo produzidas pelos
alunos na lingua alvo servira de base para a geracao dos dados.

Havera um momento em que sera ensinado algum conteudo gramatical como verbos
modais “can”, “could”, “must”, “have to”, “should” e assim por diante, durante algumas das
aulas. Uma APPE, ou seja, “Atividade Pedagdgica com Potencial Exploratério”, pode ser
conduzida como uma ferramenta para entender a perspectiva dos meus alunos em relacdo as
aulas mondtonas. Os alunos poderdo exercitar o conteudo gramatical ensinado e contribuir
na geracdo de mais dados por meio de outra atividade proposta tal como um poster. Qualquer
acdo sera feita em conformidade com o plano de aula do professor regente.

Apds esse ensino exploratério, uma discussado se fara relevante para refletir a respeito
do processo de ensino e aprendizagem, assim como sobre a contribuicdo de cada individuo
sobre ele. Todos esses procedimentos ndo apenas contribuirdo para gerar dados, mas
também para chegar a um entendimento colaborativo quanto a minha inquietacdo. Espera-
se igualmente que tais entendimentos sejam Uteis aos educandos no sentido de refletirem
sobre suas praticas de aprendizagem visando aprimora-las.

Ao longo da pesquisa, haverd uma andlise critica sobre os seguintes termos e
conceitos: monotonia, motivagao, aula “ideal”, qualidade de vida em aulas de lingua inglesa,
entendimentos, reflexdo e etc. Em suma, tal analise, juntamente com a experiéncia nas aulas
de inglés, contribuird para entender a monotonia para este grupo de estudantes.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de participagao.

Rubrica do participante: Rubrica do pesquisador:
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O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos meios académicos
e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de
individuos [ou instituicdes] participantes.

Caso concorde com a participacdo nesta pesquisa, assine ao final deste documento,
que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel /
coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador
responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas
sobre o projeto e sua participagao nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsdavel: Leandro Novaes da Silva, mestrando da

UERJ/FFP e pesquisador bolsista da FAPERJ, rua Leocadia — 658 A, Realengo, Rio de
Janeiro, RJ, email — leandroleo658 @gmail.com e telefones: 55 21 3336-9337 — 55 21 9682-
45145, de modo a facilitar a comunicacao.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S3o Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 32 andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de participacdo na pesquisa, e
gue concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do(a) professor(a):

Pesquisador:

Assinatura do(a) professor(a):
Assinatura do(a) pesquisador(a)

[imprescindivel]:

Rubrica do participante: Rubrica do pesquisador:
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre Esclarecido enderecado & instituico

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Prezado Dirigente da Instituicao de Ensino,

Vossa senhoria esta sendo convidado(a) a participar junto com vossa instituicdo, como
voluntdrios(as), do estudo/pesquisa intitulado(a)Todas as minhas aulas sGo mondtonas?:
refletindo sobre motivagdo e qualidade de vida em aulas de lingua inglesa, conduzida por
Leandro Novaes da Silva. Este estudo tem por objetivo:

[a] investigar como os alunos em uma instituicdo de ensino entendem o ensino de
lingua inglesa a partir das crencas que trazem sobre configuracdo da aula, conteudo e,
sobretudo, a acdo docente de forma a refletir sobre o que seja monotonia no processo de
ensino-aprendizagem e como a mesma afeta os envolvidos;

[b]construir inteligibilidade sobre a qualidade de vida em sala de aula de linguas,
encorajando o posicionamento critico dos aprendizes envolvidos no processo reflexivo de
forma a se tornarem mais criticos e conscientes quando se trata da forma como eles veem
suas aulas no processo de ensino e aprendizagem;

[c] refletir sobre minha atuacdo profissional, sobre minhas préprias crencas uma
vez que a pesquisa através da Pratica Exploratdria encoraja o pesquisador a olhar-se e a
construir entendimentos sobre si;

[d] a partir de entendimentos locais, contribuir para a reflexdao de docentes que se
interessem pelo tema.

Vocé foi selecionado(a) por fazer parte do grupo com o qual serd realizado uma
pesquisa. Sua participacdo nao é obrigatdria. A qualquer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento
nao acarretard prejuizo.

Cada participante esta sujeito ao risco de se sentir constrangido por ter que lidar com
uma pessoa estranha em sala de aula (pesquisador) ou preocupado se a participacdo gera
algum prejuizo. Porém, com uma postura transparente e confortadora, o pesquisador deixard
claro por meio de uma reunido inicial com os participantes, do termo de assentimento e do
termo de consentimento livre esclarecido que a pesquisa ndo gerard 6nus para nenhum
participante e este pode desistir de participar quando quiser e a qualquer momento sem
justificativa prévia e a participacdo ndao é remunerada nem implicard em gastos para os
participantes, pois o pesquisador é bolsista de agéncia de fomento FAPERJ que incentiva a
realizacdo de pesquisas relevantes no meio académico. Vale ressaltar também que tal
pesquisa ndo gerara O6nus para a Instituicdo de Ensino. Os dados obtidos por meio desta
pesquisa serdo confidenciais e nao serao divulgados em nivel individual, visando assegurar o
sigilo de participacdo. O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos [ou instituicOes] participantes. Salvo se estes autorizarem. Vale
ressaltar também que tal pesquisa ndo gerara 6nus para a Prefeitura do Rio de Janeiro.

Rubrica do Dirigente da Instituigdo: Rubrica do pesquisador:
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A participacdo nesta pesquisa consistira em uma abordagem de Pesquisa Qualitativa
focada na Pratica Exploratéria. Esta € uma boa escolha para a realizacdo deste projeto de
pesquisa, pois o objetivo do mesmo é investigar a monotonia nas aulas de inglés, a fim de
compreender seus efeitos e analisar as razdes de sua ocorréncia, discutindo com um grupo de
estudantes de inglés que estudam em uma escola no municipio do Rio de Janeiro.

A geracdo de dados seguiria as etapas abaixo:

- Fazer contato

- Obter o consentimento

- Ensino exploratério: Atividade para producdo de narrativas (APPE) em acordo com o
professor regente da turma

- Ensino exploratdrio: Atividade para producdo de um poster (APPE) em acordo com o
professor regente da turma

- Retorno aos envolvidos dos entendimentos gerados

- Consideracdes finais e contribuicdes

Estabelecer contato é essencial para esclarecer aos participantes sobre a proposta
colaborativa da pesquisa e para providenciar o consentimento para a realizacdo da mesma. A
primeira atividade a ser desenvolvida sob a supervisdo do professor regente e da orientadora
de pesquisa consistira na producdo de narrativas escritas durante as aulas de lingua inglesa
gue tratem do assunto —i.e. aulas mondtonas — a fim de entender uma possivel perspectiva
dos alunos quanto a aula “ideal”. Sera necessario saber o que os motiva e isso pode funcionar
como uma estratégia para fazer os alunos refletirem sobre experiéncias passadas notaveis
guando se trata de monotonia nas aulas de inglés. As narrativas que serdo produzidas pelos
alunos na lingua alvo servira de base para a geracao dos dados.

Havera um momento em que sera ensinado algum conteddo gramatical como verbos
modais “can”, “could”, “must”, “have to”, “should” e assim por diante, durante algumas das
aulas. Uma APPE, ou seja, “Atividade Pedagdgica com Potencial Exploratério”, pode ser
conduzida como uma ferramenta para entender a perspectiva dos meus alunos em relacdo as
aulas mondtonas. Os alunos poderdo exercitar o conteudo gramatical ensinado e contribuir
na geracdo de mais dados por meio de outra atividade proposta tal como um poster. Qualquer
acdo sera feita em conformidade com o plano de aula do professor regente.

Apds esse ensino exploratério, uma discussao se fara relevante para refletir a respeito
do processo de ensino e aprendizagem, assim como sobre a contribuicdo de cada individuo
sobre ele. Todos esses procedimentos ndo apenas contribuirdo para gerar dados, mas
também para chegar a um entendimento colaborativo quanto a minha inquietacdo. Espera-
se igualmente que tais entendimentos sejam Uteis aos educandos no sentido de refletirem
sobre suas praticas de aprendizagem visando aprimora-las.

Ao longo da pesquisa, haverda uma andlise critica sobre os seguintes termos e
conceitos: monotonia, motivagao, aula “ideal”, qualidade de vida em aulas de lingua inglesa,
entendimentos, reflexdo e etc. Em suma, tal andlise, juntamente com a experiéncia nas aulas
de inglés, contribuird para entender a monotonia para este grupo de estudantes.

Rubrica do Dirigente da Instituigdo: Rubrica do pesquisador:
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Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serao divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de participagao.

O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos meios académicos
e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de
individuos [ou instituicdes] participantes.

Caso concorde com a participacdo nesta pesquisa, assine ao final deste documento,
que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel /
coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional do pesquisador
responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas
sobre o projeto e sua participacao nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Leandro Novaes da Silva, mestrando da
UERJ/FFP e pesquisador bolsista da FAPERJ, rua Leocadia — 658 A, Realengo, Rio de Janeiro,
RJ, email — leandroleo658@gmail.com e telefones: 55 21 3336-9337 — 55 21 9682-45145, de
modo a facilitar a comunicagao.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato & Comiss3o de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S3o Francisco Xavier, 524,
sala 3018, bloco E, 32 andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone:
(021) 2334-2180.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de participacdo na pesquisa, e
gue concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de .
Dirigente da

Instituicao:

Pesquisador:

Assinatura do(a) Dirigente da Instituicdo:
Assinatura do(a) pesquisador(a) [imprescindivel]:

Rubrica do Dirigente da Instituigdo: Rubrica do pesquisador:
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ANEXO A — Respostas do professor regente da turma EJA as questdes que surgiram

como fruto da interacdo com o pesquisador
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1) Houve alguma aula que vocé tenha tido que marcou sua vida? Como foi?

Na verdade, ha varias aulas que me marcaram, cada uma por algum aspecto especifico ligado
a matéria que o professor ensinava, ou ndo. Um professor de Geografia do meu Ensino Médio certa
vez disse em sala: — Cara, eu ndo saberia o que faria se trabalhasse em qualquer outra coisa que n&o
fosse ser professor. Faco o que gosto, determino as horas em que quero trabalhar e ainda ganho bem.
Veja hoje por exemplo; ndo sai de casa sem ter feito uma das coisas que mais gosto de fazer, que é
ver a Liga da Justica! Resumindo, esse professor, apresentou um exemplo de alguém que é produtivo,

feliz e confortavel com aquilo que provém o seu sustento, ainda que tenha sido de modo pouco

‘convencional’.
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2) Qual é a sua visdo guanto a ensino e aprendizagem? Vocé gostaria de fazer alguma critica ou

elogio quanto a alguma visdo ou método?

‘Ensino’ e ‘aprendizagem’ sdo sindnimos daquilo que € chamado de ‘emissao’ e ‘recepcao’ de
informacéo. Sdo estagios daquilo que chamamos de comunicagédo e entre ambos ha o meio pelo qual
a informacéo é transmitida. Tanto o emissor quanto o receptor possuem caracteristicas proprias que
influenciam nesse processo que ou VAo concretizar a comunicacdo ou, em minha opinido, deveriam
impedi-la. Criticas séo cabiveis quando a comunicag¢do nao ocorre, seja de modo coletivo, seja de modo
individual. O pior cenario — que é regra em escolas — é que pela comunicacéo ser imposta, as pessoas
ndo apenas recusam conhecimento, mas também tém repulsa a ideia de adquiri-lo. Em outros termos,

detestam estudar.

3) Existe aula boa ou ideal? Existe aprendizagem boa ou ideal para vocé? Explique:

Pessoalmente, quando reflito sobre aulas, costumo separa-las em ‘coletivas’ (em turmas) e
‘individuais’. Aulas coletivas nunca sdo ideais, elas no maximo conseguem ser mais ou menos
eficientes. Entenda-se aqui por ‘eficiéncia’ ter o maximo possivel de alunos absorvendo plenamente
aquele conhecimento. O motivo € que numa aula ha alunos que néo tém interesse de estudarem aquela
disciplina, os que ndo conseguem aprender pelo método usado pelo professor/instituicdo e os que nem
tém interesse, nem sdo receptivos ao método do professor/instituicdo. Do mesmo modo, o inverso
também ocorre; ha os que tém interesse, 0s que se adaptam aquela metodologia e sdo receptivos ao
professor/instituicdo. O maximo de eficiéncia que aulas coletivas conseguem produzir € administrar a
adaptaco dos alunos aquele método e gerar reciprocidade entre aluno-professor/instituic&o. E possivel
converter desinteresse em interesse? Sim, mas € uma possibilidade somente. J4 as aulas individuais
conseguem se aproximarem da ideia de ‘ideal’, pois tal método permite que o professor se adapte ao
aluno tanto em metodologia quanto a relagdo docente e discente. Da mesma forma, normalmente o
aluno que tem esse tipo de ensino tem uma probabilidade maior de se interessar em aprender aquele
conteddo. Do contrério, ele sequer estaria ali. Mesmo entre os poucos desinteressados a possibilidade

de conversao a um interesse € maior justo pela relacéo direta entre aluno e professor.

4) Por que aprender inglés? Explique sua perspectiva quanto a isso:

Porque é um método de comunicacdo mais direto, com estruturas gramaticais mais simples.
Tal inclusive € um dos fatores que tornou o inglés a lingua mais falada do mundo. Além disso, muita
informacé@o dos mais variados campos sdo acessiveis via lingua inglesa, entdo vocé tem acesso aos
mais variados conhecimentos ao ter o inglés como ferramenta. Isso sem mencionar acesso a novas

culturas, entretenimentos e etc. Uma visdo de mundo nova e mais ampla eu diria, inclusive.
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5) E importante motivar o aluno? Por qué?

Sim, pois, mesmo entre aqueles que tém interesse na matéria precisam que essa atracao seja
alimentada, seja motivada. Do contrario, esse interesse se torna uma quebra de expectativa que, por
sua vez, se torna desinteresse. Entre aqueles que ndo se interessam, o trabalho se torna mais arduo,

mas tao necessario quanto.

6) Existem aulas monétonas? Explique:

Existem, sempre existiram e sempre existirdo. O ensino ndo se resume ao modo como se
ensina, mas também de quem esta na condicao de aluno. Mesmo o fato deste gostar de uma disciplina
X qualquer ndo garante que ndo exista algum tema com o qual ele ndo se identifica. Por exemplo, um
aluno numa turma de inglés pode se sentir cativado ao estudar tempos verbais, mas desestimulado ao
estudar vocabulario. Ou entdo um aluno que goste de matematica pode gostar de geometria plana,
mas nao gostar de geometria analitica, ou equagdes. Assim, tanto o préprio professor pode néo ter
encontrado a melhor forma de ensinar uma certa matéria, quanto o aluno ndo ter nenhum gosto por
ela, etc.

7 O ensino e a aprendizagem podem ser impactados dependendo se as aulas forem ou néo

mondtonas e caso 0s alunos sejam ou ndo motivados? Expligue:

Sim, pois se o aluno néo estiver motivado, ele ndo vai aprender, a aula sera monétona e,
dependendo do caso, podera atrapalhar outros alunos que podem ou nao se interessarem, estarem
motivados. Exemplo pratico do dia-a-dia: Jodozinho detesta inglés, mas é obrigado a ficar na sala para
copiar um conteudo que néo o interessa. Ora, fulano esta num local circulado por amigos. O que ele
fard nesse tempo em que um contelido desinteressante a ele € apresentado? Ele interagira com seus
amigos. Isso atrapalha algum amigo dele que poderia estar interessado, caso ndo estivesse
conversando com Jodozinho. Além disso, ainda atrapalha os alunos ao redor, pois a conversa dificulta
a compreensao deles em sala. E um efeito ‘bola de neve'.
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ANEXO B — Respostas do pesquisador as mesmas perguntas respondidas pelo
professor regente da turma EJA apos leitura das respostas e reflexdo da perspectiva

do mesmo

Leandro Novaes da Silva
Pesquisador e Mestrando em Estudos Linguisticos

Faculdade de Formacao de Professores / Universidade do estado do Rio de
Janeiro (FFP / UER]J)

1) Houve alguma aula que vocé tenha tido que marcou sua vida?
Como foi?

De fato, houve varias aulas que marcaram minha vida, porém me recordo
de uma aula quando eu ainda estava fazendo o curso de Especializacdo. Em
2017, decidi que era hora de estudar em um curso de Especializagao em
Lingua Inglesa e fui aprovado para realizar os meus estudos na PUC-Rio. Foi
ai que surgiu o0 meu puzzle durante uma das aulas “"Tépicos em Pesquisa em
Lingua Inglesa 1I” na qual tive a oportunidade de refletir e desenvolver
questées que me intrigavam a fim de possivelmente conduzir uma pesquisa
de monografia com base em tais questdes “Why are some of my classes
monotonous?” (Por que algumas das minhas aulas sdo mondtonas?).
Durante minha investigacéo, adotei os principios da Pratica Exploratéria a
fim de compreender meu “puzzle” em integragcdo com meus alunos a
medida que conduzia simultaneamente minhas aulas. No processo percebi
que estava entendendo ndo sé& o meu “puzzle”, mas também
compreendendo a mim mesmo levando-me a uma crise profissional
“positiva” (MILLER, 2012 in SILVA, K. A. da; et al. (Orgs.) p. 319-341) que me
fez problematizar as minhas praticas docentes e entender minhas préprias
crengas

2) Qual é a sua visao quanto a ensino e aprendizagem? Vocé
gostaria de fazer alguma critica

ou elogio quanto a alguma visdo ou método?

Eu tenho trabalhado como professor de inglés desde 2009. Enquanto
trabalhava em um curso de idiomas no estado do Rio de Janeiro, tive
grandes oportunidades de estar em contato com diferentes alunos e
professores cujas crencgas diferiam completamente em relagdo a “aula
ideal”. Ao longo de tal experiéncia, percebi que talvez eu tenha passado por
um processo de condicionamento quando se trata da ideia de monotonia e
fiquei “obcecado” com a ideia de motivagdo como um aspecto essencial que
poderia levar a “aula ideal”. A visdo do departamento pedagdgico do curso
no qual trabalhei, que acreditava que seus métodos, técnicas,
procedimentos e formas de ensino estavam funcionando bem naquela
época e sem necessidade de mudar nada, pode ter me influenciado a
compartilhar alguns pontos de vista dos mesmos me fazendo buscar a
maneira mais eficaz de ministrar minhas aulas, especialmente depois de eu
ter sido promovido a coordenador pedagédgico comegando assim a difundir
entre os outros professores as minhas ideais quanto a "aula ideal”. Eu
costumava acreditar que a monotonia sé tinha a ver com a falta de
dinamismo ou de procedimentos tecnicistas em uma sala de aula e a falta
de participacao ou interacao dos alunos quando um professor ndo elabora



um plano de aula apropriado para dar uma aula de inglés interessante.
Minha experiéncia profissional lidando com alunos e professores contribuiu
para levantar vérias questdes. Entre essas questdes, meu ‘puzzle’ "Por que
algumas das minhas aulas sdo monodtonas?" tinha sido motivo de
inquietacdo para mim. Vejo na Pratica Exploratoria, uma étima oportunidade
para lidar com minhas inquietacdes, pois acredito que problematizar,
questionar-se quanto aos porqués sem a pressdo de obter uma resposta
resolutéria, mas sim gerar entendimentos sejam primazia em meio a uma
investigagao.

3) Existe aula boa ou ideal? Existe aprendizagem boa ou ideal para
vocé? Explique:

De acordo com Allwright (2003), houve uma tentativa de criar métodos que
pudessem oferecer solugbes aos problemas de sala de aula concebiveis
direta ou indiretamente relacionados ao aprendizado da lingua-alvo. Havia
uma intengao de determinar o que deveria acontecer na sala de aula e
determinar, desse modo, o aprendizado resultante. Allwright apontou que
esses aspectos tinham a ver com uma perspectiva diferente sobre as
questdes de planejamento e controle, por isso ele define como uma
inadequacao de tentar planejar com antecedéncia exatamente o que deve
acontecer na sala de aula. Para ele, varios problemas podem advir dessa
perspectiva, especialmente o fato de a sala de aula nao ser vista como uma
situacdo social dindmica, mas sim de forma mecanica e estatica, sob o
controle total e exclusivo de um curriculo oficial que padroniza o ensino
gerando livros didéticos que devem ser adotados, pois fornecem todas as
instrucdes para os professores ministrarem suas aulas de maneira
oficialmente aprovada e preparar os alunos para avaliagdes impostas por
autoridades que certamente ndo mensura o que os alunos aprenderam, mas
sim destacam aqueles que melhor se adestraram ao sistema hegemdnico
imposto e estdo preparados para produzir conforme outros na massa, como
se a aula fosse uma simples maquina de fabrica. Sendo assim, tomar as
aulas como algo previsivel, pode levar a uma interpretacdo de uma
educacdo em que “bom ensino” causa “boa aprendizagem” (ALLWRIGHT,
2013).

4) Por que aprender inglés? Explique sua perspectiva quanto a isso:

Segundo Celani (2016), o ensino de uma lingua estrangeira € um direito
inaliendvel de todo ser humano e para a autora a lingua inglesa
especificamente é vista como uma necessidade premente, tendo em vista o
papel que essa lingua passou a desempenhar nos tempos atuais. Havia
outrora um projeto modernista da globalizacdo, por fins do século XIX, que
visava a universalidade, a estandardizacdo e a sistematizagdo, com
previsibilidade e eficiéncia, & adocdo de valores que definem o progresso.
Desde modo, o processo de ensino-aprendizagem poderia ser bem sucedido
a medida que problemas pudessem ser previstos e solucionados. Em outras
palavras, a qualidade do trabalho e o cumprimento de procedimentos
metodoldgicos eram vistos como fatores determinantes no que diz respeito
a eficacia das aulas. No entanto, houve uma mudanga de perspectiva com o
projeto pds-moderno que revisa o projeto anterior, incorporando o saber
local de acordo com suas proprias regras e apropriando-se das diferencas.
Celani (2016) coloca em questdo o fato de que teorias deveriam servir para
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informar e aprimorar praticas e oportunidades, porém isto ndo estaria
acontecendo de modo que a autora problematiza as aulas de lingua
estrangeira gque podem nao ser relevantes para alguns alunos de escola
publica. Neste caso, a experiéncia se torna um fator fundamental e néo
pode ser desprezada, desde que seja entendida como reflexdao a respeito
dos problemas enfrentados. Saber, cultura e linguagem nao devem ser
entendidos como conceitos descontextualizados e homogéneos, mas sim
como conceitos dinamicos, em continua produgdo e reconstrugdo. A autora
também critica o fato de que o desenvolvimento do saber local em relacdo a
linguagem e como a linguagem é usada e estudada é ainda tratada como
crengas e sabedoria recebida. Seria necessario uma conversa continua tanto
com o saber local quanto com o saber global a ponto de se poder questionar
os paradigmas estabelecidos face a realidade da pratica e com olhar atento
e critico para detectar efeitos da homogeneidade global em relacdo a
linguagem e a construcdo do conhecimento. Caberia ao professor se fazer
valer de sua experiéncia para agir conforme cada caso e a incessante
missao em busca de desenvolvimento da sua capacidade de
reconhecimento de problemas provenientes da teoria ou de outras causas.

5) E importante motivar o aluno? Por que?

Havia uma ideia de que conhecimento podia ser acumulado, porém
reflexdes acerca da relagao entre o saber e a vida foram feitas. Em outras
palavras, o impacto e o sentido do que “saber” algo traria para a vida de
uma pessoa torna-se o centro da Pesquisa do Praticante “Practioner
reaserch” (ALLWRIGHT, 2005). Com o passar do tempo, percebeu-se a
importancia de compreender a interdependéncia entre teoria e préatica ou
hipdteses e observacdo. Na contemporaneidade, hd um “clamor” a respeito
da contribuicdo da Linguistica Aplicada no questionamento de visdes
ocidentalizadas, universais e hegemonicas (MOITA LOPES, 2006). Deste
modo, caberia ao linguista aplicado ajudar e conscientizar os individuos
acerca de seus papeis sociais e suas posicdes ocupadas em uma sociedade
mobilizada frequentemente por forcas hierarquizantes. E possivel perceber
que tais aspectos se refletem em sala de aula, especialmente guando
pensamos na representagdo do professor no processo de ensino-
aprendizagem em uma época de rapida circulacdo de informacao onde
grande parte dos aprendizes estao envolvidos com os avancos tecnolégicos,
mas ainda ha alunos que nao tiveram a mesma oportunidade de exposicdo
a tais avancos. Alguns professores de lingua inglesa ainda se angustiam
buscando a melhor forma de controlar o que ocorre em sala de aula por
meio de plancs de aula “bem elaborados” e dinamismo, mesmo estando
diante de um pulblico heterogéneo em um contexto situado. Ha
possivelmente crencas provenientes tanto dos professores quanto dos
aprendizes quanto a “aula ideal” relacionada a entretenimento de todos os
envolvidos (seja aluno ou professor) onde “aprendizagem bem sucedida”
seria sindbnimo de “aula bem dada”. Possivelmente, em todo ¢ mundo, o que
parece preocupar mais os professores é a falta de motivacao dos alunos de
modo que alguns destes professores partem do principio que alguns de seus
alunos sejam incapazes de levar a aprendizagem a sério (ALLWRIGHT &
HANKS, 2009).

6) Existem aulas mondtonas? Expligue:

Estouw investigando, mas acredito que aulas mondtonas envolve as crengas e
expectativas dos individuos quanto a configuracho das aulas. Tentarei
problematizar a fim de compreender.

7) O ensino e a aprendizagem podem ser impactados dependendo
se as aulas forem ou nao

mondtonas e caso 05 alunos sejam ou nao motivados? Explique:

Estou buscando entendimentos quanta a tal questao. Almejo compreander
a perspectiva dos alunos e de professores quanto a aulas mondétonas e se
ha algum impacto no pracesso de ensing-aprendizagem. Acredito que eu
esteja diante de questdes relativas que precisam ser entendidas de maneira
situada.

1) Houve alguma aula que vocé tenha tido que marcou sua vida? Como foi?

De fato, houve varias aulas que marcaram minha vida, porém me recordo de uma aula quando

eu ainda estava fazendo o curso de Especializagdo. Em 2017, decidi que era hora de estudar em um
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curso de Especializagdo em Lingua Inglesa e fui aprovado para realizar os meus estudos na PUC-Rio.
Foi ai que surgiu o meu puzzle durante uma das aulas “Tépicos em Pesquisa em Lingua Inglesa I” na
qual tive a oportunidade de refletir e desenvolver questdes que me intrigavam a fim de possivelmente
conduzir uma pesquisa de monografia com base em tais questbes Why are some of my classes
monotonous? (Por que algumas das minhas aulas sdo mondétonas?). Durante minha investigacao,
adotei os principios da Préatica Exploratéria a fim de compreender meu “puzzle” em integracdo com
meus alunos a medida que conduzia simultaneamente minhas aulas. No processo percebi que estava
entendendo ndo s6 0 meu “puzzle”, mas também compreendendo a mim mesmo levando-me a uma
crise profissional “positiva” (MILLER, 2012 in SILVA, K. A. da; et al. (Orgs.) p. 319-341) que me fez

problematizar as minhas praticas docentes e entender minhas préprias crencas

2) Qual é a sua visdo guanto a ensino e aprendizagem? Vocé gostaria de fazer alguma critica ou

elogio quanto a alguma visdo ou método?

Eu tenho trabalhado como professor de inglés desde 2009. Enquanto trabalhava em um curso
de idiomas no estado do Rio de Janeiro, tive grandes oportunidades de estar em contato com diferentes
alunos e professores cujas crencas diferiam completamente em relacédo a “aula ideal”. Ao longo de tal
experiéncia, percebi que talvez eu tenha passado por um processo de condicionamento quando se
trata da ideia de monotonia e fiquei “obcecado” com a ideia de motivagdo como um aspecto essencial
gue poderia levar a “aula ideal”. A visao do departamento pedagdgico do curso no qual trabalhei, que
acreditava que seus métodos, técnicas, procedimentos e formas de ensino estavam funcionando bem
naquela época e sem necessidade de mudar nada, pode ter me influenciado a compartilhar alguns
pontos de vista dos mesmos me fazendo buscar a maneira mais eficaz de ministrar minhas aulas,
especialmente depois de eu ter sido promovido a coordenador pedagédgico comecando assim a difundir
entre os outros professores as minhas ideais quanto a “aula ideal”. Eu costumava acreditar que a
monotonia so tinha a ver com a falta de dinamismo ou de procedimentos tecnicistas em uma sala de
aula e a falta de participagdo ou interagdo dos alunos quando um professor néo elabora um plano de
aula apropriado para dar uma aula de inglés interessante. Minha experiéncia profissional lidando com
alunos e professores contribuiu para levantar varias questdes. Entre essas questdes, meu ‘puzzle’ "Por
gue algumas das minhas aulas sdo mondétonas?" tinha sido motivo de inquietagdo para mim. Vejo na
Pratica Exploratéria, uma 6tima oportunidade para lidar com minhas inquieta¢des, pois acredito que
problematizar, questionar-se quanto aos porqués sem a pressao de obter uma resposta resolutoria,

mas sim gerar entendimentos sejam primazia em meio a uma investigacéo.

3) Existe aula boa ou ideal? Existe aprendizagem boa ou ideal para vocé? Explique:

De acordo com Allwright (2003), houve uma tentativa de criar métodos que pudessem oferecer
solucdes aos problemas de sala de aula concebiveis direta ou indiretamente relacionados ao
aprendizado da lingua-alvo. Havia uma intencéo de determinar o que deveria acontecer na sala de aula

e determinar, desse modo, o aprendizado resultante. Allwright apontou que esses aspectos tinham a
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ver com uma perspectiva diferente sobre as questfes de planejamento e controle, por isso ele define
como uma inadequacéo de tentar planejar com antecedéncia exatamente o que deve acontecer na sala
de aula. Para ele, varios problemas podem advir dessa perspectiva, especialmente o fato de a sala de
aula ndo ser vista como uma situagdo social dinamica, mas sim de forma mecanica e estatica, sob o
controle total e exclusivo de um curriculo oficial que padroniza o ensino gerando livros didaticos que
devem ser adotados, pois fornecem todas as instru¢des para os professores ministrarem suas aulas
de maneira oficialmente aprovada e preparar os alunos para avalia¢gées impostas por autoridades que
certamente ndo mensura o que os alunos aprenderam, mas sim destacam aqueles que melhor se
adestraram ao sistema hegembnico imposto e estdo preparados para produzir conforme outros na
massa, como se a aula fosse uma simples maquina de fabrica. Sendo assim, tomar as aulas como algo
previsivel, pode levar a uma interpretacdo de uma educacdo em que “bom ensino” causa “boa
aprendizagem” (ALLWRIGHT, 2003).

4) Por que aprender inglés? Explique sua perspectiva quanto a isso:

Segundo Celani (2016), o ensino de uma lingua estrangeira € um direito inalienavel de todo ser
humano e para a autora a lingua inglesa especificamente € vista como uma necessidade premente,
tendo em vista o papel que essa lingua passou a desempenhar nos tempos atuais. Havia outrora um
projeto modernista da globalizacdo, por fins do século XIX, que visava a universalidade, a
estandardizacao e a sistematizacéo, com previsibilidade e eficiéncia, a adocao de valores que definem
o progresso. Desde modo, o processo de ensino-aprendizagem poderia ser bem sucedido a medida
gue problemas pudessem ser previstos e solucionados. Em outras palavras, a qualidade do trabalho e
o cumprimento de procedimentos metodoldgicos eram vistos como fatores determinantes no que diz
respeito a eficicia das aulas. No entanto, houve uma mudancga de perspectiva com o projeto pos-
moderno que revisa o projeto anterior, incorporando o saber local de acordo com suas proprias regras
e apropriando-se das diferencas. Celani (2016) coloca em questéo o fato de que teorias deveriam servir
para informar e aprimorar préaticas e oportunidades, porém isto ndo estaria acontecendo de modo que
a autora problematiza as aulas de lingua estrangeira que podem néo ser relevantes para alguns alunos
de escola publica. Neste caso, a experiéncia se torna um fator fundamental e ndo pode ser desprezada,
desde que seja entendida como reflexdo a respeito dos problemas enfrentados. Saber, cultura e
linguagem ndo devem ser entendidos como conceitos descontextualizados e homogéneos, mas sim
como conceitos dindmicos, em continua producéo e reconstrucao. A autora também critica o fato de
gue o desenvolvimento do saber local em relacdo a linguagem e como a linguagem é usada e estudada
€ ainda tratada como crencas e sabedoria recebida. Seria necessario uma conversa continua tanto
com o saber local quanto com o saber global a ponto de se poder questionar os paradigmas
estabelecidos face a realidade da pratica e com olhar atento e critico para detectar efeitos da
homogeneidade global em relagéo a linguagem e a construgdo do conhecimento. Caberia ao professor
se fazer valer de sua experiéncia para agir conforme cada caso e a incessante missao em busca de
desenvolvimento da sua capacidade de reconhecimento de problemas provenientes da teoria ou de

outras causas.
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5) E importante motivar o aluno? Por que?

Havia uma ideia de que conhecimento podia ser acumulado, porém reflexdes acerca da relacéo
entre o saber e a vida foram feitas. Em outras palavras, o impacto e o sentido do que “saber” algo traria
para a vida de uma pessoa torna-se o centro da Pesquisa do Praticante “Practioner reaserch”
(ALLWRIGHT, 2005). Com o passar do tempo, percebeu-se a importancia de compreender a
interdependéncia entre teoria e pratica ou hipéteses e observacao. Na contemporaneidade, ha um
“clamor” a respeito da contribuicAo da Linguistica Aplicada no questionamento de visdes
ocidentalizadas, universais e hegeménicas (MOITA LOPES, 2006). Deste modo, caberia ao linguista
aplicado ajudar e conscientizar os individuos acerca de seus papeis sociais e suas posi¢cdes ocupadas
em uma sociedade mobilizada frequentemente por forgas hierarquizantes. E possivel perceber que tais
aspectos se refletem em sala de aula, especialmente quando pensamos na representacdo do professor
no processo de ensino-aprendizagem em uma época de rapida circulacéo de informagdo onde grande
parte dos aprendizes estdo envolvidos com 0s avangos tecnolégicos, mas ainda ha alunos que nao
tiveram a mesma oportunidade de exposi¢do a tais avangos. Alguns professores de lingua inglesa ainda
se angustiam buscando a melhor forma de controlar o que ocorre em sala de aula por meio de planos
de aula “bem elaborados” e dinamismo, mesmo estando diante de um publico heterogéneo em um
contexto situado. Ha possivelmente crencas provenientes tanto dos professores quanto dos aprendizes
guanto a “aula ideal” relacionada a entretenimento de todos os envolvidos (seja aluno ou professor)
onde “aprendizagem bem sucedida” seria sindbnimo de “aula bem dada”. Possivelmente, em todo o
mundo, 0 que parece preocupar mais 0s professores € a falta de motivacao dos alunos de modo que
alguns destes professores partem do principio que alguns de seus alunos sejam incapazes de levar a
aprendizagem a sério (ALLWRIGHT & HANKS, 2009).

6) Existem aulas monétonas? Explique:

Estou investigando, mas acredito que aulas monétonas envolve as crencas e expectativas dos

individuos quanto a configuragdo das aulas. Tentarei problematizar a fim de compreender.

7 O ensino e a aprendizagem podem ser impactados dependendo se as aulas forem ou néo

monétonas e caso os alunos sejam ou ndo motivados? Explique:

Estou buscando entendimentos quanto a tal questdo. Almejo compreender a perspectiva dos
alunos e de professores quanto a aulas monotonas e se ha algum impacto no processo de ensino-
aprendizagem. Acredito que eu esteja diante de questbes relativas que precisam ser entendidas de

maneira situada.
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ANEXO C — Discusséao acerca das respostas as questdes decorrentes da interagdo

exploratoria entre professor e pesquisador via WhatsApp

— e S s B S s

m interagfio com professor - n...

@ segue conforme prometido. No
aguardo de curiosidades e perguntas

se houver. ¢ ufa_ oy

Bom dia. Show de bola!'! :D

Leandro, um comentdrio que gostaria
de fazer sobre a resposta niumero 3:

Se esse for o pensamento do
Allwright, cara, j& gostel bastante das
ideias dele!l!

Inclusive sfio basicamente sinbnimas
aquilo que falei contigo na semana
passada de ao priorizar o que vem
antes da aula, necessariamente a
aula em si se torna secunddria,

Curti!

(32) l

- O

Legal que apreciou. Pois é. Para
ele, entendimentos devem preceder
solugdes dos problemas. Qualidade
de vida deve preceder a qualidade
do trabalho. Oportunidade de
desenvolvimento muituo deve
preceder a eficiéncia.

Professor Calro A. Cunha
Se ease for o pensamento do Allwrigh,
cara, |& gostel bastante das ideias dele!l!

dbe QY

Vocé
Legal que apreciou. Pois ¢. Para ele,
entendimentos devem preceder solugdes

dos problemas. Qualidade de vida deve

Entfio acho que a minha discordincia
com ele é mais em termos ideologi-
cos que priticos, Porque na pratica

o resultado de ambas ideias podem
ser o mesmo se aquilo que vocé
escreveu de fato fol a afirmativa dele.

"Podem” devo frisar resrsrsr
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Ha muitas questdes que ele coloca
em jogo e problematiza. O fato de
perguntarmos com frequéncia: Como
fazer isso nas minhas aulas para
conseguir aquilo?. Porém, é proposto
questionar mais os porqués daquilo
ser felto para tal propésito. Por que
fazer isso?? Por que isso aconteceu?
Antes de mudar instintivamente ou
abruptamente algo em nossa pritica
docente cotidiana.

Mudanga nem sempre ¢ sindnimo de
melhorias

Para ele.

Sim, e concordo e isso ao meu ver
é ser eficiente. Por isso que aqui ja
surge uma discordancia ideologica.

O motivo ¢ o seguinte; toda profissfio
@, em si, uma resolugio de problemas
e o magistrado néio é diferente. O
aluno estd num estado de falta de
conhecimento e a resolugfio desse

3 So ©@

conhecimento e a resolugio desse
problema é a fungfio do professaor.

E o modo como este trabalha poder
mais ou menos eficiente dependendo
da turma e dependendo do aluno.

Esses problemas que precedem a

aula ndo slio intrinsecas & aula. Por

iss0, quanto mais externalidades e,

portanto, foco em resolver essas 1
externalidades, menos foco na aula e

no aluno em si.

Por consequéncia a resoluglio do
problema de falta de conhecimento
tem por fim a melhoria na qualidade
de vida e gera oportunidades de
desenvolvimento mdtuo.

Assim, veja como eu e ele chegamos
& mesma conclusfio, porém, por
meios diferentes. Por isso que

disse que a nossa diferenga ¢ mais
ideolégica que pratica.

Professor Calro A. Cunha

O moltivo @ o seguinte; toda profisabo &,

~ o @
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*E o modo como este trabalha
pode ser mais ou menos eficiente
dependendo da turma, dependendo
do aluno e do préprio professor.

So6 para corrigir Rsrsrs,

Professor Cairo A. Cunha

O motivo @ o seguinte; toda profissho &,
em sl, uma resolugio de problemas ¢ o
magistrado nio ¢ diferente. O aluno est

Essa nogéio de aluno como alvo do
ensino e professor como detentor
do saber é visto por Allwright como
indicios de crengas decorrentes

de uma pedagogia tradicional. Ele
acredita que o aluno ndio é mais um
recipiente de informagiio ¢ passivo
no processo de ensinc-aprendiza-
gem, mas sim junto com o professor
ele é também protagonista podendo
construir inteligibilidade em sala,
compartilhar ideias e negociar diver-
sos sentidos junto com o professor
mediando discussdes a fim de
promover o desenvolvimento mutuo.

® | > o @
’ B9% W 15:54

w

Isso nfio quer dizer que a aprendi-
zagem ¢ dependente de um método
ou de outro. Pois acredito que tra-
balhamos na esfera do imprevisivel
no que diz respeito a aprendizagem
bem sucedida. Allwright fala que a
boa aprendizagem é relativo e pra
ele seria aquela q proporcionaria a
melhores condigdes e oportunidades
para se gerar aprendizagem.

Estou gostando das nossas i
trocas de idelas, professor.

Negociando assim, promoveremos
desenvolvimento muatuo aqui.

Vocé

Essa nogho de aluno como alvo do
ensino ¢ profeasor como detentor

do saber ¢ visto por Allwrnight como indi

Mas também nfio acredito nem
disse em momento algum que o
aluno é passivo. Tanto que sempre
considerei o aluno um fator crucial
para que o ensino/aprendizado
ocorra ou nfo. Do contréario, bastaria

® > o @
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O ponto ¢ que e alguém esta na
posiglo de aluno significa que, ou
eles nlio possuem conhecimento
sobre aquela matéria de estudo
especifico, ou ndo o suficiente pelo
menos. Nio que o professor seja o
dono do saber, do conhecimento, etc.

Niio apenas o estudante pode

como ele efetivamente constrol

inteligibilidade em sala, sendio a

emissio e a recepglo de informacglio i
niio aconteceria nem por parte do

aluno, nem por parte do proprio

professor, O ensino e o aprendizado

nio ocorreriam.

Em outras palavras, se o aluno
também nio for ativo nessa relagho,
ele nem aprende, nem fornece
informagdes ao professor. Portanto,
nesse caso, o ensino e o aprendizado
nio acontecem,

Sim, ¢ uma esfera imprevisivel, Afinal,
lidamos com individuos e cada qual
cOom o sua caracteristica que os torna

Sim, & uma ¢ 24 DE MAIO DE 2019  Afinal,
lidamos com Inaividuos ¢ cada qual
com a sua caracteristica que os torna
unicos,

Sim, ¢ relativa a boa aprendizagem/
@nsino, o que ¢ outra coisa que con-
cordo com Allwright. Inclusive, por
isso, acredito que os alunos deveriam
ter o poder de negar ter as matérias
que quisessem, pois, tanto por expe-
riéncia propria, quanto conversando
com alunos, colegas professores,
colegas de faculdade e até mesmo
com professores da faculdade, toda
imposigio de aprendizado gera intrin-
secamente uma repulsa por aquele
conhecimento. Ndo ¢ surpresa que

@ comum vocd ver pessoas que
odelam estudar e até mesmo ler. Ao
tentar tragar o nascimento dessa
repulsa ao aprendizado, invariavel-
mente verifica-se a confirmagiio de
um estudo impositivo.

Em outros termos, nfio apenas
discordo da ideia de que o professor

D | S B o
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ANEXO D — Respostas de um dos alunos da turma EJA as questdes que surgiram

como fruto da interacdo com o pesquisador

o}

Vi
6(“3 00:16
Nome: v >
Escola: Ag_ha

Fungao : Aluno

1) Houve alguma aula que vocé tenha
tido que marcou sua vida? Como foi?

Uma aula durante meu ensino medio
que o professor me usou de exemplo
para a turma.

2)Qual é a sua visdo quanto ao en-
sino e aprendizagem? Vocé gostaria
de fazer alguma critica ou elogio
quanto a alguma visdo ou método?
Fale sobre suas expectativas, obje-
tivos ou sonhos? Ha alguma razéo
para vocé continuar estudando?

Os estudos sao uma coisa funda-
mental para todos nés , continuar
estudando so nos ajuda mais e mais.

3) Existe aula boa ou ideal? Existe
aprendizagem boa ou ideal para
voceé? Explique:

Como dito acima, o que nos é
ensinado é fundamental para nossas
vidas sendo o nucleo de nosso
conhecimento em geral;

As aulas em que o professor sé
explica no final e de forma rapida

é o metodo menos efetive no
aprendizado por ser de forma ligeira
e sem tempo para mais explicagdes,
uma aula boa seria a que o professor
explica apos 5 minutos depois de
escrever.

4)Por que aprender inglés? Explique
sua perspectiva quanto a isso:
Ingles ja € uma lingua fala em
muitos paises , como o mundo esta
se adaptando a lingua inglesa, nada
mais coerente de nos adaptarmos
também.

©| > o @
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mais coerente de nos adaptarmos
também.

5)E importante estar motivado

nas aulas? Vocé esta motivada
atualmente? Fale sobre sua
motivagao?

A motivagido em aula ajuda muito o
aluno em seu aprendizado , hoje em
dia estou motivado a aprender por
estar atras de minha independencia .

6)Existem aulas mondétonas?
Explique:

Apenas algumas aulas por conta da
materia na qual o professor tem que
passar é pequena , entao exige mais
explicagao e exercicios da mesma
materia do que as outras aulas.

7)0 ensino e a aprendizagem podem
ser impactados dependendo se as
aulas forem ou né@o

mondtonas e caso os alunos sejam
ou ndao motivados? Explique:

~ e e W

© | > O o

e o = .436%B01:59
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Sim por mesmo se o aluno néo
quiser ele escutando o professor
falando ou se ele escrever oque ta no
quadro ele vai assimilar aquilo que
foi ensinado. ‘

HOJE

Vitor Dados PE
Nome: Victor Felipe Costa Coimbra

Escola: Agustinho Cunha...

Vitor. Valeu mesmo por responder
prontamente essas minhas
curiosidades 01:48 &

Consegui tirar algumas de suas
duvidas para a.prova?? 01:49 &

Me fala. O que vc ainda nao enten-
deu. Se houver alguma duvida eu
explico quantas vezes for necessario

01:50 &

Eu entendi o necessario ja

= L V] ’ ]
® | > o @
1) Houve alguma aula que vocé tenha tido que marcou sua vida? Como foi?

Uma aula durante meu Ensino Médio que o professor me usou de exemplo para a turma.

2) Qual é a sua visdo quanto a ensino e aprendizagem? Vocé gostaria de fazer alguma critica ou
elogio guanto a alguma visdo ou método? Fale sobre suas expectativas, objetivos e sonhos. Ha alguma
razdo para vocé continuar estudando?




104

Os estudos sdo uma coisa muito fundamental para todos nés, continuar estudando sé nos ajuda
mais e mais.

3) Existe aula boa ou ideal? Existe aprendizagem boa ou ideal para vocé? Explique:

Como dito acima, o que nos é ensinado é fundamental para nossas vidas sendo o nucleo de
nosso conhecimento em geral. As aulas em que o professor sé explica no final e de forma rapida é o
método menos efetivo no aprendizado por ser de forma ligeira e sem tempo para mais explicacdes,
uma aula boa seria a que o professor explica ap6s 5 minutos depois de escrever.

4) Por que aprender inglés? Explique sua perspectiva quanto a isso.

Inglés ja é uma lingua falada em muitos paises. Como o mundo esta se adaptando a lingua
inglesa, nada mais coerente de nos adaptarmos também.

5) E_importante_estar motivado nas aulas? Vocé estd motivado atualmente? Fale sobre sua
motivacéo.

A motivagdo em aula ajuda muito o aluno em seu aprendizado. Hoje em dia estou motivado a
aprender por estar atras de minha independéncia.

6) Existem aulas monétonas? Explique.

Apenas algumas aulas por conta da matéria, na qual o professor tem que passar é pequena,
entéo exige mais explicacdo e exercicios da mesma matéria do que nas outras aulas.

7) O ensino e a aprendizagem podem ser impactados dependendo se as aulas forem ou néo
mondtonas e caso 0s alunos sejam ou ndo motivados? Explique.

Sim, pois mesmo se o aluno ndo quiser, ele escutando o professor falando ou se ele escrever
0 que esta no quadro, ele vai assimilar aquilo que foi ensinado.
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ANEXO E — Respostas do pesquisador as mesmas perguntas respondidas pelo aluno

da turma EJA apos leitura das respostas e reflexdo da perspectiva do mesmo

1) Houve alguma aula que vocé tenha tido que marcou sua vida? Como foi?

De fato, houve varias aulas que marcaram minha vida, porém me recordo de uma aula quando
eu ainda estava fazendo o curso de Especializacdo. Em 2017, decidi que era hora de estudar em um
curso de Especializagcao em Lingua Inglesa e fui aprovado para realizar os meus estudos na PUC-Rio.
Foi ai que surgiu o meu puzzle durante uma das aulas “Tépicos em Pesquisa em Lingua Inglesa I” na
qual tive a oportunidade de refletir e desenvolver questdes que me intrigavam a fim de possivelmente
conduzir uma pesquisa de monografia com base em tais questbes Why are some of my classes
monotonous? (Por que algumas das minhas aulas sdo mondétonas?). Durante minha investigacao,
adotei os principios da Préatica Exploratéria a fim de compreender meu “puzzle” em integracdo com
meus alunos a medida que conduzia simultaneamente minhas aulas. No processo percebi que estava
entendendo ndo s6 0 meu “puzzle”, mas também compreendendo a mim mesmo levando-me a uma
crise profissional “positiva” (MILLER, 2012 in SILVA, K. A. da; et al. (Orgs.) p. 319-341) que me fez
problematizar as minhas préaticas docentes e entender minhas préprias crencas

2) Qual é a sua visdo quanto a ensino e aprendizagem? Vocé gostaria de fazer alguma critica ou

elogio guanto a alguma visdo ou método? Fale sobre suas expectativas, objetivos e sonhos. Ha alguma

razao para vocé continuar estudando?

Eu tenho trabalhado como professor de inglés desde 2009. Enquanto trabalhava em um curso
de idiomas no estado do Rio de Janeiro, tive grandes oportunidades de estar em contato com diferentes
alunos e professores cujas crengas diferiam completamente em relacédo a “aula ideal”. Ao longo de tal
experiéncia, percebi que talvez eu tenha passado por um processo de condicionamento quando se
trata da ideia de monotonia e fiquei “obcecado” com a ideia de motivacdo como um aspecto essencial
gue poderia levar a “aula ideal”. A visdo do departamento pedagdgico do curso no qual trabalhei, que
acreditava que seus métodos, técnicas, procedimentos e formas de ensino estavam funcionando bem
naquela época e sem necessidade de mudar nada, pode ter me influenciado a compartilhar alguns
pontos de vista dos mesmos me fazendo buscar a maneira mais eficaz de ministrar minhas aulas,
especialmente depois de eu ter sido promovido a coordenador pedagégico comec¢ando assim a difundir
entre os outros professores as minhas ideais quanto a “aula ideal”. Eu costumava acreditar que a
monotonia so tinha a ver com a falta de dinamismo ou de procedimentos tecnicistas em uma sala de
aula e a falta de participacdo ou interacdo dos alunos quando um professor néo elabora um plano de
aula apropriado para dar uma aula de inglés interessante. Minha experiéncia profissional lidando com
alunos e professores contribuiu para levantar varias questfes. Entre essas questdes, meu ‘puzzle’ "Por
gue algumas das minhas aulas sdo monoétonas?" tinha sido motivo de inquietagdo para mim. Vejo na
Pratica Exploratdria, uma 6tima oportunidade para lidar com minhas inquietacdes, pois acredito que
problematizar, questionar-se quanto aos porqués sem a pressdo de obter uma resposta resolutoria,

mas sim gerar entendimentos sejam primazia em meio a uma investigagdo. Eu tenho um sonho de ser
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professor universitario e ter uma boa remuneracdo para poder ajudar ainda mais 0s meus pais e ter a

minha prépria familia um dia para sustentar. Almejo ser plenamente independente.

3) Existe aula boa ou ideal? Existe aprendizagem boa ou ideal para vocé? Explique:

De acordo com Allwright (2003), houve uma tentativa de criar métodos que pudessem oferecer
solucbes aos problemas de sala de aula concebiveis direta ou indiretamente relacionados ao
aprendizado da lingua-alvo. Havia uma intencdo de determinar o que deveria acontecer na sala de aula
e determinar, desse modo, o aprendizado resultante. Allwright apontou que esses aspectos tinham a
ver com uma perspectiva diferente sobre as questfes de planejamento e controle, por isso ele define
como uma inadequacéo de tentar planejar com antecedéncia exatamente o que deve acontecer na sala
de aula. Para ele, varios problemas podem advir dessa perspectiva, especialmente o fato de a sala de
aula ndo ser vista como uma situagdo social dinamica, mas sim de forma mecanica e estatica, sob o
controle total e exclusivo de um curriculo oficial que padroniza o ensino gerando livros didaticos que
devem ser adotados, pois fornecem todas as instru¢des para os professores ministrarem suas aulas
de maneira oficialmente aprovada e preparar os alunos para avaliagées impostas por autoridades que
certamente ndo mensura o que os alunos aprenderam, mas sim destacam aqueles que melhor se
adestraram ao sistema hegembnico imposto e estdo preparados para produzir conforme outros na
massa, como se a aula fosse uma simples maquina de fabrica. Sendo assim, tomar as aulas como algo
previsivel, pode levar a uma interpretacdo de uma educacdo em que “bom ensino” causa “boa
aprendizagem” (ALLWRIGHT, 2013).

4) Por que aprender inglés? Explique sua perspectiva quanto a isso:

Segundo Celani (2016), o ensino de uma lingua estrangeira € um direito inalienavel de todo ser
humano e para a autora a lingua inglesa especificamente é vista como uma necessidade premente,
tendo em vista o papel que essa lingua passou a desempenhar nos tempos atuais. Havia outrora um
projeto modernista da globalizagdo, por fins do século XIX, que visava a universalidade, a
estandardizacdo e a sistematizacao, com previsibilidade e eficiéncia, a adocdo de valores que definem
0 progresso. Desde modo, o processo de ensino-aprendizagem poderia ser bem sucedido a medida
gue problemas pudessem ser previstos e solucionados. Em outras palavras, a qualidade do trabalho e
o cumprimento de procedimentos metodoldgicos eram vistos como fatores determinantes no que diz
respeito a eficacia das aulas. No entanto, houve uma mudanga de perspectiva com o projeto pos-
moderno que revisa o projeto anterior, incorporando o saber local de acordo com suas prdéprias regras
e apropriando-se das diferencas. Celani (2016) coloca em questéo o fato de que teorias deveriam servir
para informar e aprimorar praticas e oportunidades, porém isto ndo estaria acontecendo de modo que
a autora problematiza as aulas de lingua estrangeira que podem nao ser relevantes para alguns alunos
de escola publica. Neste caso, a experiéncia se torna um fator fundamental e ndo pode ser desprezada,
desde que seja entendida como reflexdo a respeito dos problemas enfrentados. Saber, cultura e
linguagem ndo devem ser entendidos como conceitos descontextualizados e homogéneos, mas sim
como conceitos dinamicos, em continua producéo e reconstrugcdo. A autora também critica o fato de

gue o desenvolvimento do saber local em relacé@o a linguagem e como a linguagem é usada e estudada
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€ ainda tratada como crencgas e sabedoria recebida. Seria necessario uma conversa continua tanto
com o saber local quanto com o saber global a ponto de se poder questionar os paradigmas
estabelecidos face a realidade da pratica e com olhar atento e critico para detectar efeitos da
homogeneidade global em relagéo a linguagem e a construcdo do conhecimento. Caberia ao professor
se fazer valer de sua experiéncia para agir conforme cada caso e a incessante missdo em busca de
desenvolvimento da sua capacidade de reconhecimento de problemas provenientes da teoria ou de

outras causas.

5) E importante estar motivado nas aulas? Vocé estad motivado atualmente? Fale sobre sua

motivacdo?
Havia uma ideia de que conhecimento podia ser acumulado, porém reflexdes acerca da relacéo

entre o saber e a vida foram feitas. Em outras palavras, o impacto e o sentido do que “saber” algo traria
para a vida de uma pessoa torna-se o centro da Pesquisa do Praticante “Practioner reaserch”
(ALLWRIGHT, 2005). Com o passar do tempo, percebeu-se a importancia de compreender a
interdependéncia entre teoria e pratica ou hipéteses e observacao. Na contemporaneidade, ha um
“clamor” a respeito da contribuicAo da Linguistica Aplicada no questionamento de visdes
ocidentalizadas, universais e hegeménicas (MOITA LOPES, 2006). Deste modo, caberia ao linguista
aplicado ajudar e conscientizar os individuos acerca de seus papeis sociais e suas posi¢cdes ocupadas
em uma sociedade mobilizada frequentemente por forcas hierarquizantes. E possivel perceber que tais
aspectos se refletem em sala de aula, especialmente quando pensamos na representacéo do professor
no processo de ensino-aprendizagem em uma época de rapida circulacdo de informagéo onde grande
parte dos aprendizes estdo envolvidos com 0s avangos tecnolégicos, mas ainda ha alunos que nao
tiveram a mesma oportunidade de exposi¢do a tais avancos. Alguns professores de lingua inglesa ainda
se angustiam buscando a melhor forma de controlar o que ocorre em sala de aula por meio de planos
de aula “bem elaborados” e dinamismo, mesmo estando diante de um publico heterogéneo em um
contexto situado. Ha possivelmente crencas provenientes tanto dos professores quanto dos aprendizes
guanto a “aula ideal” relacionada a entretenimento de todos os envolvidos (seja aluno ou professor)
onde “aprendizagem bem sucedida” seria sindbnimo de “aula bem dada”. Possivelmente, em todo o
mundo, 0 que parece preocupar mais 0s professores € a falta de motivacao dos alunos de modo que
alguns destes professores partem do principio que alguns de seus alunos sejam incapazes de levar a
aprendizagem a sério (ALLWRIGHT & HANKS, 2009). Atualmente, eu estou motivado por ter realizado
meu sonho de realizar a minha Pds-graduacéo e tentar contribuir de alguma forma compartilhando

conhecimento com as novas geracoes.

6) Existem aulas monétonas? Explique:

Estou investigando, mas acredito que aulas monétonas envolve as crengas e expectativas dos

individuos quanto a configuragdo das aulas. Tentarei problematizar a fim de compreender.

7) O ensino e a aprendizagem podem ser impactados dependendo se as aulas forem ou ndo

mondétonas e caso os alunos sejam ou ndo motivados? Explique:
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Estou buscando entendimentos quanto a tal questéo. Almejo compreender a perspectiva dos
alunos e de professores quanto a aulas monotonas e se ha algum impacto no processo de ensino-
aprendizagem. Acredito que eu esteja diante de questbes relativas que precisam ser entendidas de

maneira situada.
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ANEXO F — Plano de aula feito para a aula ministrada pelo pesquisador a pedido do

professor regente da turma

» LESSON PLAN

l. Identification:

Academic year: 2019 Semester: 1°
Fase: (1)-(2)-(3)

Cooperating teacher: Cairo

University Researcher: Leandro Novaes

1. Lesson overview:

Review: Content - Verb to be, Possessive Pronouns, Simple Present,
Coordinating Conjuctions, How many/how much

111, BNCC Standards:

General Competence 2 and 4. Specific Competence 3 in relation
to the teaching and learning process of the English language in
Elementary School. Help them understand the content by means of
elicitation and contextualization and understand its function.

V. Objectives:

¢ Teach students the Simple Present tense and verb to be
e Teach students the possessive pronouns and coordination
conjuctions in a contextualized way

V. Lesson implementation:

Timing Procedures Resources
10 Review the grammatical content by means | Warm up/
minutes | of a competition dice
10 Read and interpret a text as a strategy to | Text
minutes | understand the content in a context.

10 | Elicit real examples Voice or
minutes mimic
10 Ask students to write their own sentences Poster
minutes | in a piece of paper and place them in a
poster provided by the teacher
Sminutes | Comments, Reflection and Sense of Recap the
achievement whole class
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ANEXO G — APPE realizada pelo pesquisador durante a aula exploratéria realizada a

pedido do professor regente da turma

Escola
Rio de Janeiro, Realengo
Disciplina: INGLES Professor Regente: C-
Pesauisador: Leandro Novaes

g UE

W
/

=
[

4
i=

Aluno(a): T n°: Data: / /

Technology, Generation Z, and the Future of Education

July 6, 2017

Technology has revolutionized the way people communicate, access information, and learn, which is
why teaching practices should be remodeled to satisfy the changing educational needs of students.

A teacher’s job is to ensure that students are educated
and prepared for college and their careers. However, because
traditional teaching methods were designed before technology
use became prevalent, they do not prepare students for the
world that has been significantly altered by technology.

Members of Generation Z think, behave, and learn differently

because they grew up in a society replete with technology.
Educators should update their teaching methods to address the effects of frequent technology use on
Generation Z, such as decreased attention spans, while also preparing students to use technology in the real

world.

Because technology has caused students to learn more efficaciously through interactive learning,
teachers should emphasize this type of learning by using resources such as interactive online lessons rather
than have students learn mostly inactively through lectures. Members of Generation Z are predominantly
digital natives, meaning that they have had access to technology since birth. Digital natives enjoy managing
their lessons by making mistakes and learning from them. In other words, they do not want someone to tell
them what to do or what something is. They want to explore it on their own. Students of Generation Z find
interactive learning more appealing, so they are more likely to remain engaged in interactive lessons than

non-interactive lessons. Therefore, students would learn more if teachers emphasized interactive learning.

Since digital natives have had access to interactive media for the majority
of their lives, they are used to discovering how to use new technology quickly
without any help, which has changed the way they learn. This shows that digital

natives are more familiar with interactive and experimental learning than they are

with learning that requires copying specific instructions. Traditional teaching

methods such as lectures do not teach students of Generation Z in the way that they have grown up learning,
which makes understanding material from traditional lessons laborious and inefficient for digital natives. For

example, university students have used online resources to learn material instead of attending lectures



because they found the online resources more effective (“Rethinking”), proving that students absorb more
information through interactive media than they do with traditional lessons. Teachers can make their lessons
more participatory by integrating educational computer programs into their lessons, such as interactive online
classrooms, and thereby make their lessons more useful by allowing students to learn more.

https://blog.noplag.com/technology-generation-z-and-the-future-of-education/ accessed in 21/11/2018

1. Before reading the text, look at the Title and Subheading to answer the questions below:

a. Whoisthe expected reader of the text?
() Teachers
() Students
() Parents

b. Thetitle and subheading suggest that technology in the classroom is viewed as something:
() Positive.
() Negative.

2. Whatis the main purpose of the text?
( )To provide an information about facts or events in a critical way
() To advertise
( ) To give instructions

3. According to the author why do the members of Generation Z think differently? (Por que a geragdo Z pensa diferente
segundo o autor?)

4. Readthe second paragraph again to answer the questions below:
a.  What should teachers do and what they shouldn’t do to be more effective on preparing lessons to generation Z
students? (O que professores devem fazer e o que ndo devem fazer para serem mais efetivos no planejamento de
suas ligdes para alunos da geragdo Z?)

b. According to the text, how do the members of generation Z like to conduct their lessons? (De acordo com o texto,
como a geragdo Z gosta de encontrar em suas aulas?)

5. Identifique no texto enunciados que contenham o verbo “to be” conjugado no presente e escreva abaixo:

6. Identifique no texto ora¢des que contenham “coordinating conjunctions” e escreva abaixo:

7. Identifique no texto frases que contenham verbos conjugados no “Simple Present” e escreva abaixo:

8. Identifique no trechos que contenham “Possessive Pronouns” e escreva abaixo:

I

9. Existe aula “idea
Como foi?

ou “mondtona”? Explique. Ha alguma aula que tenha marcado sua vida? Vocé pode falar sobre ela?
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ANEXO H — Gabarito da APPE entregue aos alunos

2 Escola AJINENEG
g \ Rio de Janeiro, Realengo

2 UERJ = Disciplina: INGLES Professor Regente:
‘h..,, \I / Pesauisador: Leandro Novaes
1
Aluno(a): T.: ne: Dataa [/ /

Technology, Generation Z, and the Future of Education

July 6, 2017

4

Technology has revolutionized the way people comm information, and learn, which is why teaching
practices should be remodeled to satisfy the changing educational needs of students.

A teacher’s job is to ensure that students are educated and prepared for
college and their careers. However, because traditional teaching methods were
designed before technology use b P lent, they do not prepare students for
the werld that has been significantly altered by technology. M ol G F4
think, behave, and learn diflerently because they grew up in a society replete with
technology. Educators should update their téaching methods to address the effects of
frequent technology use on Generation Z, such as decreased attention spans, while
also preparing students to use technology in the real world,

Because technology has caused students to learn more efficaciously
through interactive learning, teachers should emphasize this type of learning by using
resources such as interactive online lessons rather than have students learn mostly
inactively through lectures, Members of Generation Z are predominantly digital
natives, meaning that they have had access to technology since birth. Digital natives enjoy managing their lessons by making mistakes and leamning
from them. In other words, they do not want somaone to tell them what to do or what somathing is. Thay want to explore it on their own. Students of
Generation Z find interactive learning more appealing, so they are more likely to remain engaged in interactive lassons than non-interactive lessons.
Therafora, students would learn more if teachers emphasized interactive laarning.

Since digital natives have had access to interactive media for the majority of their lives, they are used to discovering how to use new
technelogy quickly without any help, which has changed the way they learn. This shows that digital natives are more familiar with interactive and
experimental learning than they are with learning that req pying specific i ions. Traditi I hi

methods such as lectures do not teach students of Generation Z in the way that they have grown up learning, which makes
understanding material from traditional | b and ir for digital natives, For example, university students have
used online resources to learn material instead of attending lectures because they found the online resources more effective
{"Rethinking”), proving that students absorb more information through interactive media than they do with traditional lessons.
Teachers can make their more par y by g ] al P pr into their . such as
interactive online classrooms, and thereby make their lessons more useful by allowing students to learn more
ion/ accessed in 21/11/2018

4

1. Before reading the text, look at the Title and Subheading to answer the questions below:
a.  Whois the expected reader of the text?
[x ) Teachers
(x ) Students The text is relevant for those who are invelved with the
(x ) Parents (o texto é relevante para I idos com o p

b. The title and subheading suggest that technology in the classroom is viewed as something:
[x ) Positive.
() Negative.

2. What is the main purpose of the text?
(x )To provide an information about facts or events in a critical way
[ ) To advertise
( ) Te give instructions News (Porque se trata de uma noticia)

3. According to the author why do the members of Generation Z think differently? (Por que a geragio Z pensa diferente segundo o autor?)

Because they grew in a society replete with technology (Porque eles cr em uma sociedade replete de logia)

4. Read the second paragraph again to answer the questions below:
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a.  What should teachers do and what they shouldn’t do to be more effective on preparing lessons to generation Z students? (O
que professores devem fazer e o que ndo devem fazer para serem mais efetivos no planejamento de suas ligdes para alunos da
geragdo Z7)

Teachers should emphasize the interactive learning by using resourses such as interactive online lessons rather than have students
learn mostly inactively through lectures. (Professores deveriam enfatizar a aprendizagem interativa adotando recursos tais como

ligbes online interativas ae invés de fazer os alunos aprenderem por aulas expositivas),

b.  According to the text, how do the members of generation Z like to conduct their lessons? (De acordo com o texto, como a
geragdo Z gosta de encontrar em suas aulas?)

By making mistakes and learning from them. They do not want someone to tell them what to do or what something is. They want
to explore it on their own. They appreciate their autonomy. (Cometer erros e aprender com eles. Eles néio gostam de ninguém

dizendo o gue eles devem fazer ou determinando como as coisas devem ser. Eles querem explorar ou mundo por conta prépria. Eles

apreciam a autonomia. )

5. Identifique no texto enunciados que contenham o verbo “to be” conjugado no presente e escreva abaixo:
Ateacher’s job IS to ensure, students ARE educated and prepared for college and their careers, Members of Generation z ARE

predominantly digital natives, they ARE more likely to remain engaged in interactive lessons.

6. Identifique no texto oragdes que contenham “coordinating conjunctions” e escreva abaixo:
Ateacher’sjob is to ensure that students are educated AND prepared for college and their careers f Members of Generation Z think,
behave, AND learn differently / they do not want someone to tell them what to do OR what something is / Students of Generation
Zfind interactive learning more appealing, SO they are more likely to remain engaged in interactive lessons. -> and (addition), or
(alternative), so (conclusion). No texto ndo existe a conjuncdo adversativa “but”, nem a conjuncdo explicativa “for”.

7. Identifique no texto frases que contenham verbos conjugados no “Simple Present” e escreva abaixo:
They DO NOT PREPARE students for the world / Members of Generation z THINK / they DO NOT WANT someone to tell them. / They
WANT TO explore it on their own. Students of Generation z FIND interactive learning more appealing.

8. Identifique no trechos que contenham “Possessive Pronouns” e escreva abaixo:
EDUCATORS should update THEIR teaching methods / TEACHERS can make THEIR lessons more participatory

9. Existe aula “ideal” ou “mondtona”? Explique. Ha alguma aula que tenha marcado sua vida? Vocé pode falar sobre ela? Como foi?

De fato, houve varias aulas que marcaram minha vida, porém me recordo de uma aula quando eu ainda estava fazendo o curso de

Especializacdo. Em 2017, decidi que era hora de estudar em um curso de Especializacdo em Lingua Inglesa e fui aprovado para realizar
os meus estudos na PUC-Rio. Foi ai que surgiu o meu puzzle durante uma das aulas “Tépicos em Pesquisa em Lingua Inglesa |” na qual

tive a oportunidade de refletir e desenvolver questes que me intrigavam afim de possivelmente conduzir uma pesquisa de monografia
com base em tais questdes “Why are some of my classes monotonous?” (Por que algumas das minhas aulas sio mondtonas?). Durante
minha investigagdo, adotei os principios da Pratica Exploratdria a fim de compreender meu “puzzle” em integracdo com meus alunos a
medida que conduzia simultaneamente minhas aulas. No processo percebi que estava entendendo néo s6 o meu “puzzle”, mas também
compreendendo a mim mesmo levando-me a uma crise profissional “positiva” (MILLER, 2012) que me fez problematizar as minhas
préticas docentes e entender minhas préprias crengas. Eu tenho trabalhado como professor de inglés desde 2009. Enquanto trabalhava
em um curso de idiomas no estado do Rio de Janeiro, tive grandes oportunidades de estar em contato com diferentes alunos e
professores cujas crencas diferiam completamente em relacéo a “aula ideal”. Ao longo de tal experiéncia, percebi que talvez eu tenha
passado por um processo de condicionamento quando se trata da ideia de monotonia e fiquei “obcecado” com a ideia de motivaco
como um aspecto essencial que poderia levar a4 “aula ideal”. A visdo do departamento pedagdgico do curso no qual trabalhei, que
acreditava que seus métodos, técnicas, procedimentos e formas de ensino estavam funcionando bem naquela época e sem necessidade
de mudar nada, pode ter me influenciado a compartilhar alguns pontos de vista dos mesmos me fazendo buscar a maneira mais eficaz
de ministrar minhas aulas, especialmente depois de eu ter sido promovido a coordenador pedagégico comegando assim a difundir entre
os outros professores as minhas ideais quanto a “aula ideal”. Eu costumava acreditar gque a monotonia sé tinha a ver com a falta de
dinamismo ou de procedimentos tecnicistas em uma sala de aula e a falta de participagéo ou interagéo dos alunos quando um professor
néo elabora um plano de aula apropriado para dar uma aula de inglés interessante. Minha experiéncia profissional lidando com alunos

e professores contribuiu para levantar varias questdes. Entre essas questdes meu ‘puzzle’ "Por gue algumas das minhas aulas sio
monotonas?” tinha sido motivo de inquietacdo para mim. Vejo na Pratica Exploratdria, uma étima oportunidade para lidar com minhas

inquietacdes, pois acredito que problematizar, questionar-se quanto aos porqués sem a pressio de obter uma resposta resolutoria, mas
sim gerar entendimentos sejam primazia em meio a uma investigaciio. De acordo com Allwright {2003) houve uma tentativa de criar
métodos que pudessem oferecer solucdes aos problemas de sala de aula concebiveis direta ou indiretamente relacionados ao
aprendizado da lingua-alve. Havia uma intencio de determinar o que deveria acontecer na sala de aula e determinar, desse modo, o
aprendizado resultante. Allwright apontou que esses aspectos tinham a ver com uma perspectiva diferente sobre as questdes de
planejamento e controle, por isso ele define como uma inadequacéo de tentar planejar com antecedéncia exatamente o que deve

acontecer na sala de aula. Para ele, vérios problemas podem advir dessa perspectiva, especialmente o fato de a sala de aula néo ser vista
como uma situacdo social dindmica, mas sim de forma mecénica e estdtica, sob o controle total e exclusivo de um curriculo oficial que
padroniza o ensino gerando livros didaticos que devem ser adotados, pois fornecem todas as instrugdes para os professores ministrarem
suas aulas de maneira oficialmente aprovada e preparar os alunos para avaliacdes impostas por autoridades gue certamente nio

mensura o gue os alunos aprenderam, mas sim destacam aqueles gue melhor se adestraram ao sistema hegemadnico imposto e estdo
preparados para produzir conforme outros na massa, como se a aula fosse uma simples maquina de fabrica. Sendo assim, tomar as aulas

como algo previsivel, pode levar a uma interpretacdo de uma educacdo em que “bom ensino” causa “boa aprendizagem” (ALLWRIGHT,
2013). Para mim, tanto alunos quanto professores sido agentes de conhecimento e a aprendizagem é fruto da interacédo entre estes.
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